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RESUMEN

El presente estudio surgié de la necesidad de desarrollar el aprendizaje
critico de los estudiantes de educacién secundaria en el 4rea de Historia,
Geografia y Economia, toda vez que en nuestra experiencia profesional en
distintas instituciones educativas hemos percibido la ausencia de este tipo
de aprendizaje, requisito fundamental para entender la dinamica histérica y
geo-econdmica de nuestro pais. E! estudio se realiz6 con dos grupos
equivalentes que llevaron el area de Historia, Geografia y Economia en la
LE.N. 88389 “Juan Valer Sandoval’ de la H.U.P. “Nicolds Garatea” del
distrito de Nuevo Chimbote. De las mediciones antes de la aplicacion del
método didactico basado en la critica histérica se encontrd que la situacion
del aprendizaje critico de ambos grupos al estado inicial es similar (mala y
deficiente), situacidon que cambia después de la aplicacion del método
didactico basado en la critica histérica, ya que el grupo experimental muestra
una ganancia significativa (valor experimental P = 0.02 < valor tedrico P =
0.05), el que se expresa en el incremento del aprendizaje critico, comparado
con el aprendizaje del grupo control, en el que no aparece. De esto se
concluye que la aplicacion de la propuesta del método didactico basado en
la critica histérica desarrolla significativamente el aprendizaje critico en el
area de Historia, Geografia y Economia.

El Autor



ABSTRACT

The present study arose from the need to develop the critical learning for
students of secondary education in the area of History, Geography and
Economy, given that the absence of this type of learning, fundamental
requirement to understand the historical dynamics and geo-economic in our
country we have perceived in our professional experience in various
educational institutions. The study was conducted with two equivalent groups
that led the area of history, geography and economy in the 1.E.N. 88389
"John Valer Sandoval" of the H.U.P. "Nicolas Garatea" of the district again
Chimbote. Measurements prior to application of the teaching method based
on historical criticism found that the situation of critical learning for both
groups to the initial state is similar (bad and poor), situation changes after the
application of the teaching method based on historical criticism, since the
experimental group shows a significant gain (experimental value P = 0.02 <
theoretical value P = 0.05), which is expressed in the increase of critical
learning, compared to the learning of the control group, which does not
appear. This concluded that the impiementation of the proposal of the
teaching method based on historical criticism develops significantly critical
learning in the area of History, Geography and Economy.

The Author
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INTRODUCCION

El presente estudié parti6 de identificar la situacion de la capacidad de
aprendizaje critico en los estudiantes del cuarto grado de educacion
secundaria en el area de Historia, Geografia y Economia de la |.E.N. 88389
“Juan Valer Sandoval’ de la H.U.P. Nicolas Garatea, Distrito de Nuevo
Chimbote; encontrandose éste en una situacion mala y deficiente (valor
experimental P = 0.27 > valor tedrico P = 0.05) tanto en los estudiantes del
grupo experimental como en los del grupo control, lo que sirvié para
proponer un método didactico basado en la critica histérica para desarrollar
el aprendizaje critico de los estudiantes; de cuyas mediciones posteriores a
su aplicacién, se encontré que la situacion del grupo experimental muestra
una ganancia en un nivel significativo (valor experimental P = 0.02 < valor
tedrico P = 0.05), la que se expresd6 en un aprendizaje critico
mayoritariamente regular y minoritariamente deficiente de los estudiantes,
comparado con el aprendizaje critico predominantemente deficiente y malo
de los del grupo control; demostrandose de esta manera que la aplicaciéon de
la propuesta del método didactico basado en la critica histérica desarrolla en
un nivel significativo el aprendizaje critico de los estudiantes en el area de
Historia, Geografia y Economia.

El Autor
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1.1. Planteamiento y fundamentacién del problema de investigacion

Desde hace mas de dos siglos, nuestra educacion viene atravesando una
crisis, que se refleja en el cambio sistematico del curriculo escolar, en los
inadecuados métodos de ensefanza; y de modo general en el bajo nivel de
aprendizaje de los estudiantes en el area de Historia, Geografia y Economia.
La crisis del area curricular de Historia, Geografia y Economia, como
sustenta Barros (2000, p.87). “forma parte de una crisis mayor, ideologica,
politica y moral que afecta al conjunto de la sociedad; crisis disfrazada hoy
con el rétulo de desarrollo y conocida con el membrete de globalizacion®.

Los docentes que ensefiamos esta drea no podemos ser ajenos a lo que
sucede en ella, a sus problemas y contenidos, a la metodologia de
ensefanza y de investigacion o a sus resultados; por tanto, tampoco simples
transmisores de datos provenientes de una historia distorsionada, ni los
absolutos poseedores de la verdad, menos los Unicos protagonistas del
proceso ensefanza-aprendizaje, pues en el hecho educativo los otros
protagonistas son los alumnos. En este sentido, los docentes de Historia,
Geografia y Economia deberiamos ser quienes despertemos el interés y la
actitud critica de los estudiantes por los hechos realizados por los hombres,
y los estudiantes deberian ser entes criticos y reflexivos con miras a formar
su propia conciencia.

El area de Historia, Geografia y Economia por la propia naturaleza de sus
contenidos esta comprometida con la educacién critica de los estudiantes, lo
que implica la asimilacion de los conocimientos histéricos universales y
nacionales, el desarrollo del pensamiento histérico, asi como la formacion de
normas, actitudes y valores en correspondencia critica con el modelo social
en que viven. Si hay desinterés de los alumnos por incrementar sus niveles
de aprendizaje en el area, conocer su pasado histérico e incrementar su
bagaje cultural; desarrollar su conciencia histérica y formar su identidad
nacional, es debido a la carencia de métodos adecuados o de propuestas
didacticas que conlleven a la realizaciéon de dichos fines.

14



Si bien es cierto, no se han realizado evaluaciones nacionales que arrojen
datos y describan el rendimiento académico de los alumnos en el area de
Historia, Geografia y Economia, debido a que se prioriza las areas de
matematicas y comunicacién entendidas como indicadores de logro mas
visibles y mesurables, esto no quiere decir que en el area indicada el
aprendizaje se muestre optimo. Los docentes que desarrollamos el area
percibimos que el aprendizaje critico es inexistente, y esto tiene que ver no
solo con el desinterés de los estudiantes por conocer el pasado, o con la
débil e inexistente identidad nacional, sino también con el desconocimiento
que va de la mano con el desinterés en la ensefianza de la historia y de las
tradiciones de otros pueblos del mundo, la falta de preparacion para la vida
adulta, la involucion del pensamiento, la faita de conciencia histérico-social y
la falta de memoria histérica.

La ensefianza del area de Historia, Geografia y Economia exige un docente
con un alto desarrollo de la competencia profesional, a partir del dominio
mismo del area (competencia cognitiva) y del dominio del acto educativo
(competencia didactica). Tal como expresa Burga (2009, parr. 6), en las
dltimas evaluaciones nacionales aplicadas a los docentes, una de las
deficiencias halladas y a la vez razén de constante preocupacion es aquella
relacionada con el desconocimiento de la historia nacional, lo que se refleja
en los contenidos inconsistentes impartidos en las instituciones educativas.

Esta situacion se hace evidente en las aulas, pues los contenidos teéricos
entregados a los alumnos son elementales y de caracter memoristico, ya
que enfatiza las llamadas lineas de tiempo, sin contextualizacién y analisis,
menos con juicio critico al respecto, pese a que todo hecho histérico no solo
se ubica en el tiempo y en el espacio, sino que esta relacionado con hechos
y contextos distintos.

Respecto al dominio didactico sabemos que el sistema de formacion
magisterial dirige sus esfuerzos hacia el desarrolio de aspectos cognitivistas
0 conductistas, aunque sustente tedricamente que Ilo hace
constructivamente; pero en la praxis del proceso ensefanza-aprendizaje

15



privilegian el desarrollo de la memoria y obvia estrategias que propicien
aprendizajes criticos en el area.

La problematica descrita es la razén de ser del presente estudio. En tal
sentido, la aplicaciéon de la propuesta del meétodo didactico basado en la
critica histérica se constituye en un valioso aporte para el desarrollo del
aprendizaje critico en el area de Historia, Geografia y Economia.

1.2. Antecedentes de la investigacion

Desde un punto de vista dialéctico, hablar del hecho educativo implica el
necesario entendimiento de que la humanidad se prepara para la
construccidon de su presente y futuro en el marco histérico y social de un
determinado sistema educativo formal. De alli que el aprendizaje de los
alumnos como parte de su actividad educativa, requiere no sélo de su
comprension, sino de la reflexion y la critica orientados a mejorar los niveles
de logro y a la toma de conciencia de la necesidad de cambio en la
educacion.

Como afirma Ramos (2009, parr. 2), la educacién, en la actualidad no es
educativa, tampoco se interroga acerca de sus saberes impartidos,
evoluciona hacia postulados tecnicistas que se expresan en discursos
inutiles, reformas educativas, y se abocan a como gestionar el conocimiento
o el aprendizaje, basados en principios eficientistas y tecnoproductivos,
antes que desarrollar la capacidad critica, con el resultado de escaso o nulo
aprendizaje critico.

De alli la preocupacidn de los investigadores por conocer los factores
coadyuvantes del bajo rendimiento, asi como la preocupacién por esta area,
entendido como un problema de bajas calificaciones, que ciertamente es
necesario superar, dado que el aprendizaje implica ir mas alla, implica el
desarrollo de capacidades superiores como la critica, fundamental para el
cambio de actitudes.

16



Pese a la importancia que tiene el aprendizaje critico, en tanto hace que el
alumno tome conciencia de su yo histérico como aprendiz y se acepte como
un cuestionador constante de los contenidos que se le imparten y de los
acontecimientos que suceden a su alrededor, no se ha encontrado
investigaciones relacionados con este estudio. Sin embargo, constituyen
estudios que aportan informacién valiosa para el estudio de interés, las
investigaciones realizadas por Paez (2006), Diaz (2001) y Sanchez (2011),
respecto al desarrollo del pensamiento critico. El pensamiento critico tal
como sustenta Ojeda (2010) “es una herramienta cognitiva que posee el
sujeto para ser y transformarse, es decir para desarrollar la toma de
conciencia, la reflexion y la critica”, y en tanto que el pensamiento critico
tiene relacidbn con el aprendizaje critico, propdsito que aspira lograr el
presente estudio

Paez (2006), realizd el estudio: Propuesta del planeamiento didactico
estratégico para el desarrollo del pensamiento critico del estudiante en el
area de Estudios Sociales de la facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidad de Carabobo - 2006, aplicado a una muestra intacta de
estudiantes universitarios de Educacién en el area ya mencionada, concluye
que con dicho planeamiento un porcentaje significativo de estudiantes (65%)
desarrolla el pensamiento critico comparado con su situacién al estado inicial
(pensamiento critico carente); resultado congruente con el principio con el
que parte Paez, de que pensar criticamente encierra el arte de hacernos
cargo de nuestra mente y al hacerio nos hacemos cargo de nuestra vida, la
mejoramos y la sometemos a nuestro criterio y direccion. Para hacerlo se
requiere que aprendamos a autodisciplinarnos y nos habituemos a examinar
por nosotros mismos las cosas que vamos a hacer, que hacemos o de las
acciones que vamos a emprender.

Evidentemente como afirma Paez (2006, parr. 10) actuar de esta manera
conlleva a que nos interesemos acerca de como trabaja nuestra mente,
cémo podemos dirigirla, afinarla y modificar sus operaciones para hacerla
cada dia mejor. Ello involucra que adquiramos el habito de examinar

17



reflexivamente la impulsiva y cotidiana manera de pensar y de actuar sin
reflexion y critica.

Diaz (2001) por su parte hizo el estudio: Desarrollo de habilidades de
pensamiento critico sobre contenidos de Historia en estudiantes de
bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades de la Universidad
Nacional Auténoma de México - 2001, quien al comparar los resultados de la
medicién antes y después del tratamiento experimental, concluye que los
estudiantes lograron avances estadisticamente significativos en cuanto al
desarrollo de habilidades del pensamiento critico, con la consiguiente mejora
en la adquisicién de conocimientos de historia. Diaz al problematizar su
estudio asume que el desarrolio de habilidades cognitivas en el proceso de
construccién del conocimiento histérico, apenas alcanzaba la comprension
de textos histdricos, la nocién de tiempo histérico, la simpatia por ciertos
agentes histéricos y el memorismo de los acontecimientos, aniquilando la
capacidad de pensar criticamente. Por tanto, las habilidades de desarrollo de
pensamiento critico se construyen paulatinamente, ellas se manifiestan en
distintos niveles de complejidad y concatenacion, demostrando que existen
relaciones complejas entre el desarrolio del individuo y los procesos
educativos en los que éste se ve inmerso. En este sentido, la investigacién
de Diaz constituye un aporte esclarecedor para nuestro estudio.

Sanchez (2011), a diferencia de Diaz y Paez, realiz6 la investigacién: Uso
del teléfono celular para desarrollar el pensamiento critico, reflexivo y
analitico de los alumnos de la Maestria de Comunicacién y Tecnologia
Educativa del Instituto Latinoamericano de Comunicacién Educativa de
Meéxico - 2011, quien al analizar los mensajes de texto enviados (52% de
alumnos) y reenviados (54% de alumnos), estos superaron la valla de cinco
mensajes por alumno, concluye que el teléfono celular es una herramienta
pedagogica Util para desarrollar el pensamiento critico, reflexivo y analitico
de la poblacién de estudio, por lo que se asume su uso como dispositivo de
envio de mensajes de textos de aprendizaje y de critica, dado que son

18



accesibles al conocimiento, no requieren conexién especial alguna y son
faciles de trasladar.

Si entendemos que la educacion forma al alumno y contribuye al cambio de
la persona y de la sociedad, no basta con entender al alumno como un ente
reactivo ante un estimulo, sino como dice McLaren (1983), entenderlo como
el sujeto que debe enfrentar su capacidad con la reflexion y el
cuestionamiento de los hechos sociales, y aun naturales, para descubrir en
ellos las leyes que los rigen y sus conexiones internas y externas.
Comprender esa realidad en su contexto y aprender en él, es aprender a
aprender y esto ayuda a mejorar el rendimiento académico.

En la region de Ancash y en nuestra provincia, no se ha encontrado trabajo
alguno que haya tratado acerca de la critica histérica como método para
mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

No obstante, consideramos que el estudio de Escalante (2003): Influencia
del método histérico-critico en la conducta critica de los estudiantes de la
especialidad de Historia y Geografia del |.S.P. Aristides Merino
Merino de Cajamarca - 2003, aporta informacién a nuestro estudio, ya que
demuestra el incremento de las conductas criticas en una muestra de 44
estudiantes a partir de la aplicacién de dicho método, lo que implica que el
alumno asume un cambio de actitud respecto a su aprendizaje.

Sin embargo, la diferencia entre la propuesta motivo de nuestro interés y los
estudios anteriores radica en la manera de entender y enfocar el
aprendizaje; pues lo concebimos como un proceso dialéctico e integral,
orientado al desarrollo de las capacidades basicas como argumentar,
evaluar, juzgary criticar.
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1.3. Formulacién del problema de investigacién

¢En qué medida la aplicacion de la propuesta del método didactico basado
en la critica histérica desarrolla el aprendizaje critico de los estudiantes del
cuarto grado de educacion secundaria en el area de Historia, Geografia y
Economia de la I.LE.N. 88389 “Juan Valer Sandoval” de la H.U.P. Nicolas
Garatea, Distrito de Nuevo Chimbote, en el afio 20117?

1.4. Delimitacion del estudio

El presente estudio se desarrollé en el campo de las ciencias sociales, en el
area de Historia, Geografia y Economia, circunscrito en el enfoque de la
pedagogia historico-critica y de la propuesta pedagdgica de Paulo Freire
para América, opera las variables de critica histérica y de aprendizaje critico,
fundamentado en el postulado de la teoria marxista que segin Montes de
Oca (2009) capta a la escuela como instrumento importante en el proceso de
cambio educativo, fundamento que confluye con ia propuesta pedagdgica de
Paulo Freire para América, ya que la educacion, tal como lo hace recordar
Gonzales (2002), debe concebirse como acciéon critica, donde los
estudiantes cuestionen los conocimientos impartidos por la educacion
tradicional; accién comunitaria, donde conozcan mediante el uso de la
palabra y de distintos roles la realidad; y accién revolucionaria, donde tomen
conciencia acerca de ella y asuman un compromiso de accién para su
cambio.

1.5. Justificaciéon e importancia de la investigacion

Los resultados de la presente investigacion se justifican por contribuir a la
ensefianza del area de Historia, Geografia y Economia mediante la
aplicacion del método didactico basado en la critica histérica. Ella es
importante en cuanto a educacion porque estudia el aprendizaje critico, ya
que no existe en el pais, y especificamente en nuestra regién, investigacion
alguna que la haya tratado. En tal sentido, aporta con el estudio y desarrollo
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del aprendizaje critico de los estudiantes, asi como de sus capacidades de

argumentar, evaluar, juzgar y criticar. Ella también es importante en cuanto a

método, ya que los resultados encontrados demuestran que el método

didactico basado en la critica histérica desarrolla en un nivel significativo el

aprendizaje critico de los estudiantes, razén por la cual aporta una

herramienta cognitiva importante para el desarrollo de la critica, la reflexion y

la toma de conciencia, no solo para el drea de Historia, Geografia y

Economia, sino también para las demas ciencias sociales.

1.6.

1.6.1.

1.6.2.

Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Demostrar que la aplicacion de la Propuesta del Método Didactico
basado en la Critica Histérica desarrolla en un nivel significativo el
Aprendizaje Critico de los estudiantes del cuarto grado de educacion
secundaria en el Area de Historia, Geografia y Economia de la I.E.N.
88389 “Juan Valer Sandoval’ de la H.U.P., distrito de Nuevo
Chimbote, en el afo 2011.

Objetivos Especificos

Identificar la situacién del aprendizaje critico de los estudiantes del
cuarto grado de educacién secundaria en el area de Historia,
Geografia y Economia, antes de la aplicacién de la propuesta del
método didactico basado en la critica histérica.

Disefiar la propuesta del método didactico basado en la critica
histérica.

Aplicar la propuesta del método didactico basado en la critica histérica
para desarrollar el aprendizaje critico e identificar su situacién
después de la aplicacion de la misma en los estudiantes del cuarto
grado de educacion secundaria en el area de Historia, Geografia y
Economia.
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Determinar la situaciéon del aprendizaje critico desarrollado por los
estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria en el area de
Historia, Geografia y Economia, comparando los resultados obtenidos
antes y después de aplicarseles la propuesta del método didactico
basado en la critica histérica. |
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CAPIiTULO I
MARCO TEORICO
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2.1. Fundamentos tedricos de la investigacion

1. La Critica

1.1. Definicién

Segun Hasking (2000, parr. 1), la palabra "critica" tiene su origen en la
lengua griega. Proviene del griego "kritikds" que significa capaz de discernir.
De dicha raiz griega se deriva también el verbo cribar, acciéon que consiste
en separar una cosa compuesta en dos grupos, los que cumplen un
determinado criterio y los que no. La critica, en este sentido, es la accién que
consiste en separar los diferentes elementos que componen un todo
complejo, en el que se compara los elementos simples obtenidos con un
determinado criterio. La critica, de acuerdo al rigor cientifico, se define como
el andlisis y evaluacion de la estructura y consistencia de los razonamientos,
especialmente opiniones y afirmaciones que los individuos aceptan como
verdaderas. Ella se basa en valores intelectuales que van mas alla de las
impresiones y opiniones particulares, por lo que requiere claridad, exactitud,
precisién, evidencia y equidad. Razén por la cual, tiene una vertiente
analitica y otra evaluativa. Intenta superar el aspecto formal de la légica para
poder entender y evaluar los argumentos en su contexto y dotar de
herramientas intelectuales, para distinguir lo razonable de o no razonable y
lo verdadero de lo falso.

1.2. Proceso de la critica

El desarrollo de la critica, de acuerdo con Hasking (2000, parr. 2), sigue un
proceso que involucra conocimiento e inteligencia para llegar, de la forma
mas efectiva, a la posicion mas razonable y justificada sobre un tema, y en la
cual se procura identificar y superar las numerosas barreras u obstaculos
que los prejuicios o sesgos introducen. Hacer critica no solo implica analizar
y utilizar la l6gica, sino también pensar de forma mas racional y objetiva. El
proceso de la critica sigue los siguientes eventos: adopcién de una actitud
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critica, reconocimiento de obstaculos cognitivos, identificacion vy
caracterizacion de argumentos, evaluacion de fuentes de Informacion y
evaluacién de argumentos.

1.2.1. Adopcién de una actitud critica

Tal como sustenta Hasking (2000, parr. 3), el primer paso para llegar a ser
un critico habil y diestro es desarrollar una actitud que permita la entrada de
mas informacion y a la vez detenernos a pensar. Estas actitudes sefialan las
siguientes caracteristicas: mente abierta, escepticismo sano, humildad
intelectual, libertad de pensamiento y alta motivacion. Las primeras dos
caracteristicas pueden parecer contradictorias, pero no lo son. El buen
critico debe querer investigar puntos de vista diferentes por si mismo, pero al
mismo tiempo reconocer cuando dudar de los méritos de sus propias
investigaciones. No deberia ser dogmatico, doctrinal u ortodoxo, ni ingenuo o
crédulo. Se trata de examinar el mayor nimero de ideas y puntos de vista
diferentes; escucharlas hasta el fondo y luego razonar acerca de sus puntos
buenos y malos. Demasiado escepticismo o pseudoescepticismo, conduciria
a la paranoia y a ideas conspiratorias, nos llevaria a dudar de todo y al no
conseguir nada. Tener humildad intelectual significa poder ser capaz de dar
una oportunidad a las opiniones y nuevas evidencias 0 argumentos, incluso
si dichas pruebas o indagaciones nos llevan a descubrir defectos en
nuestras propias creencias. El critico tiene que ser independiente y libre; es
decir, no depender o tener miedo a indagar acerca de algo desconocido.
Finalmente, se debe tener una natural curiosidad y motivaciéon para avanzar
en el propio conocimiento sobre una materia. La Unica forma de tener un
conocimiento basico sobre algo es estudiarlo hasta alcanzar el suficiente
nivel de entendimiento necesario antes de realizar cualquier juicio.

1.2.2. Reconocimiento de obstaculos cognitivos

Para Hasking (2000, parr. 4) la vida del ser humano esta expuesta a
variables que bloquean su habilidad para pensar con claridad, precision y
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equidad. Algunas de estas barreras surgen de las limitaciones humanas y
naturales, mientras ofras estan claramente calculadas y manipuladas.
Algunas son obvias pero la mayoria de éstas son sutiles y capciosas. El
critico, en este sentido, tiene que reconocer, evitar o mitigar estos
obstaculos, que son las limitaciones basicas humanas: el uso del lenguaje, la
falta de l6gica y de percepcién, asi como las trampas y escollos psicolégicos
y sociales.

1.2.3. Identificacion y caracterizaciéon de argumentos

Segun Hasking (2000, parr. 5), todo critico tiene la habilidad de reconocer,
construir y evaluar argumentos. En el proceso critico, un argumento significa
presentar una razén que soporte, respalde o apoye una conclusiéon. Debe
haber una o mas razones y una o mas conclusiones en cada argumento.
Dependiendo de su uso y contexto, una razén puede ser sinénimo de
premisa, evidencia, datos, proposiciones, pruebas y verificaciones. Y
también dependiendo de su uso y contexto, una conclusién pude ser
sindnimo de acciones, veredictos, afirmaciones, sentencias y opiniones. El
buen critico, por tanto, debe aprender a tomar y rescatar los argumentos de
la comunicacion verbal o escrita. Algunas veces los argumentos llevaran
indicadores como ya que, porque, debido a, por, por esta razén, como es
indicado por, para separar la conclusién de las razones. En otros casos, los
argumentos tendran indicadores como por consiguiente, por eso, de esta
forma, asi, por tanto para separar la razén de las conclusiones. En otros
casos no habra indicador y el contexto indicara si la frase lleva la intencion
de razén o conclusion o ninguna de ellas.

1.2.4. Evaluacioén de fuentes de informacién

De acuerdo con Hasking (2000, parr. 6) la mayoria de los argumentos hacen
referencia a datos para sostener sus conclusiones. Pero un argumento es
tan fuerte como lo son las fuentes o datos a los que se refiere. Si los hechos
que sostienen un argumento son erréneos, entonces el argumento sera
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también erroneo. El critico, por tanto, debera aproximarse I6gicamente a la
evaluacion de validez de los datos. Al margen de nuestras experiencias
propias y personales, los hechos son normalmente recibidos a través de
fuentes de informacién como los testimonios visuales de otras personas o
personas que dicen ser expertos. Estas fuentes son citadas tipicamente en
los medios o publicadas en libros. En una sociedad donde el entretenimiento
y la diversion se han convertido en los fines a largo plazo, es con frecuencia
dificil encontrar informacion objetiva o sin sesgo respecto a un tema. El
critico, por consiguiente, debera buscar fuentes de informacién que sean
creibles, precisas y sin sesgo. Esto dependera de variables como calidad o
calificaciones de las fuentes, integridad y reputacion.

1.2.5. Evaluacién de argumentos

Para Hasking (2000, parr. 7), evaluar los argumentos es medir la relevancia
y suficiencia de un razonamiento o evidencia para soportar la conclusion de
un argumento. Es util pensar en la relevancia como una medida de calidad
del razonamiento y la suficiencia como una medida de la cantidad de
razonamiento llevada a cabo. Los buenos argumentos deberian tener
ambas, calidad (ser relevante) y cantidad (ser suficiente). Un argumento
convincente es aquel que esta completo, es decir, en el que esta presente
todas las evidencias o razonamientos relevantes y no solo las evidencias
que apoyen el argumento en una determinada direccién. Argumentos que
omiten pruebas relevantes pueden parecer mas fuertes de 10 que realmente
son. Este es el procedimiento final para la evaluacién de los argumentos,
gue consiste en determinar si evidencias o pruebas importantes han sido
omitidas o eliminadas. Algunas veces esto pasa sin intencion, descuido o
ignorancia, pero con demasiada frecuencia es un acto intencionado.
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2. La Historia

2.1. Definicion

El hombre que hace ciencia histérica, no solo es un ente constituido, sino un
ser humano, reflexivo, critico y dotado de conciencia histérica, inmerso en
una realidad socio-econémica y cultural y que siente la necesidad de
conocer a plenitud su actividad en el mundo material y espiritual que le
rodea. En tal sentido, requiere de una ciencia que le permita esclarecer su
saber histérico-cientifico, y con ello seleccionar, ordenar, almacenar y
exponer su accionar en esa totalidad dinamica e inacabada ilamada realidad.

Suarez (2013, parr. 16), sefala que la historia trata de enlazar presente y
pasado para someterlos a un orden logico y unitario, explicando el presente
por el pasado y el pasado por el presente, mostrando su singularidad
cientifica al abordar una dimensién humana esencial como es el tiempo, de
ahi que el hecho histérico no puede ser entendido como un conocimiento
acumulado, sino también como un proceso dindmico de investigacién
histérico-cientifica, que como expresa Bauer (2013, parr. 15), trata de
describir, explicar y comprender los fenémenos de la vida, en cuanto se trata
de los cambios que lleva consigo la situaciéon de los hombres en conjuntos
sociales.

Precisamente por esta Ultima caracteristica, el hecho histérico es dialéctico,
y la ciencia histérica se rige por sus propias leyes y de acuerdo a ellas, se
nos muestra dentro de un sistema determinado de relaciones, valida en una
esfera de hechos de la experiencia humana (Maravall, 2013, parr. 14),

Para Castillo (1998, parr. 1), la historia es la ciencia que estudia, analiza,
interpreta y evalla los acontecimientos econdmicos, sociales y politicos
realizados por el hombre en la colectividad de la cual es integrante y en el
medio geografico en que desarrolié y desarrolla aun toda su capacidad
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creadora; admitiendo e identificando sus causas y consecuencias para tratar
de llegar a la verdad histérica de las mismas.

2.2. Leyes que larigen

La historia, como toda ciencia, también tiene leyes que debemos conocer a
fin de realizar un estudio riguroso del desarrollo de la humanidad, extrayendo
de la realidad social las contradicciones generales y particulares que operan
en ella, y que se manifiestan iniciaimente entre el hombre y la naturaleza y
luego, dentro de la dinamica interna de la sociedad.

Estas leyes, segun Marx (2013, parr. 4), son las siguientes: la ley del papel
determinante del modo de produccién en el desarrollo de la sociedad, la ley
de la correspondencia de las relaciones de produccidn con el caracter de las
fuerzas productivas, la ley del transito del viejo al nuevo modo de produccidn
y la ley del antagonismo social. La primera ley explica que el modo de
producciéon es la forma como se organizan los hombres para producir en
sociedad, en un determinado momento histérico. Aqui la estructura
econdmico-social determina la superestructura juridica, politica e ideoldgica,
y a la vez ésta influye sobre la base, ya que ambas estan interrelacionadas.
La segunda ley explica que en un modo de produccién se encuentran
interactuando las fuerzas productivas (la fuerza de trabajo y los medios de
produccién) con las relaciones sociales de produccién. Cuando se produce
el rapido desarrollo de las fuerzas productivas, relegandose a las relaciones
sociales de produccion, se vive una etapa que determinara el cambio del
modo de produccion. La tercera ley explica que la materia esta en constante
desarrollo y, por ende, la sociedad también. En la naturaleza los fendmenos
se desarrollan de lo simple a lo complejo y de lo inferior a lo superior.
Primero se producirdn cambios cuantitativos y posteriormente, y luego un
salto con un cambio cualitativo. La sociedad ha pasado por épocas como la
primitiva, la esclavista, la feudalista y la capitalista. La cuarta ley explica que
en la sociedad, a partir de la época esclavista, se vive una relacién entre las
clases sociales. Esta relacion es de caracter incompatible. Unas veces se
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agudiza y otras no. Los intereses, objetivos y vivencias de una clase se
explican por la estructura econémica en que se sustenta. La pobreza de
unos es resultado de los privilegios econémicos de los otros, por ello, en
ciertas ocasiones estallan conflictos, es decir, la lucha de clases se agudiza,
se hace antagénica.

2.3. Importancia

Segun Castillo (1998, parr. 3) pocas son las ciencias que como la historia
desemperfian un rol importante en el desarrollo de los nifios, adolescentes y
jévenes y personas en general, porque vincula con el pasado, para extraer
desde alli elementos valiosos, que sirvan en la estructuracion de nuestro
presente y porvenir; forma, en cuanto a los valores y figuras del pasado, que
constituyen ejemplos a seguir por los nifios, adolescentes y jovenes, que de
esta manera, van moldeando sus personalidades; ejercita la reflexién y la
critica, ya que permite a los estudiantes emitir su propia opinién acerca de
los acontecimientos realizados por los hombres, asi como sus causas,
consecuencias y posterior repercusion; y desarrolla el patriotismo, porque
ninguna otra ciencia nos ensefa a amar tanto a la patria como la historia.
Ella nos muestra la trayectoria de nuestros ancestros y héroes, en el suceder
de sus acontecimientos y en el desarrolio de su sentir patriético.

2.4. Didactica

La historia como tal no puede ser entendida por el alumno como una verdad
acabada o una serie de datos y valoraciones a aprenderse de memoria, sino
como un constructo tedrico que se nutre de la investigacion del pasado, la
que se sustenta en diversas fuentes de informacién. Ella no es una realidad
estatica, sino una realidad en movimiento.

En este sentido, cobra relevancia el método histérico que es el conjunto de
procedimientos que permiten a los alumnos conocer y comprender los
conocimientos histéricos. Procedimientos que se sintetizan en la
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identificacion de una situacion problematica, la formulacion de las hibétesis,
la clasificacion de las fuentes, el andlisis de las fuentes, la valoracion de las
fuentes y la interrogacion acerca de las causalidades. En el primero, los
estudiantes reconocen una realidad a tratar; en el segundo, elaboran un
conjunto de posibles respuestas ante una determinada problematica; en el
tercero, determinan las fuentes primarias y secundarias de informacién; en el
cuarto, extraen la mayor cantidad de informacién posible de las fuentes de
informacion; en el quinto, disciernen la veracidad de la fuente de informacién
del falseamiento de la misma; y en el ultimo, explican las causas de los
hechos, fundamentando sus apreciaciones a partir de diversos tipos de
informacién obtenida por medio de la valoracién de las fuentes
(Prats y Santacana, 2007, parr. 5).

La ensefianza actual de la historia: narrativa, memoristica, libresca, repetitiva
y cuantitativa, esta contribuyendo a la formacién de una sociedad cada vez
mas totalitaria, conservadora, alienada, y dictatorial. Pero si pensamos en el
tipo de hombre que queremos formar, en la clase de sociedad donde
deseamos vivir y en el tipo de educacién que queremos impartir, debemos
pensar en un método que coadyuve a la concrecién de dichas metas.

Escalante (2007, parr. 2), por tanto, propone la aplicacion del método
histérico-critico, el cual se define como un método didactico, basado en el
analisis, fundamentacioén, interpretaciéon, comparacién y comprensiéon de un
fenédmeno histérico, ubicado dentro de una coyuntura de la realizacién del
hombre como ser social, buscando hacer de éste un hombre critico,
participador, creador, justo, dinAmico y socialmente comprometido con el
progreso y desarrollo de los pueblos. Dicho método sigue los siguientes
eventos: evaluacién de entrada, motivacion e incentivacion, adquisicién y
generalizacion, critica, evaluacion y reajuste. En el primer evento el profesor
evalla lo que el alumno sabe y trae como prerrequisito para obtener
experiencias de experiencias; en el segundo, el profesor capta la atencién
del estudiante, yendo de un centro de interés a otro mas atrayente; en el
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tercero, los educandos estudian los hechos histéricos de manera clara y
objetiva, evitando la simple enumeracion de fechas, nombres, lugares y el
estudio de hechos intrascendentes; en el cuarto, los alumnos discriminan los
hechos positivos de los negativos, sustentan porque el hecho estudiado es
bueno para incentivarlo o malo para corregirlo, y si este es calificado como
negativo, proponen soluciones alternativas y fundamentan como deberia ser;
en el quinto, se evallan los logros alcanzados en los aspectos
cognoscitivos, actitudinales y psicomotrices; y en el sexto, el profesor
despeja dudas, llena vacios y resuelve problemas no resueltos.

3. La Critica Historica

3.1. Definicién

Si la vida, el hombre, la realidad y la naturaleza son totalidades dinamicas e
inacabadas, y como tales se mueven, interactian y son influidos entre si; y si
pertenecemos a un universo constituido y constituyéndose, donde el
cuestionamiento y la indagacién son sus rasgos constantes, ¢,por qué seguir
utilizando recetas positivistas que inhiben los aprendizajes y solo desarrollan
conocimientos de manera lineal, fragmentaria y determinista en los
estudiantes?

La critica historica, en tal sentido, se presenta como una herramienta
cognitiva del pensamiento utilizada por los docentes para desarrollar la
critica, la reflexiéon y la toma de conciencia en los estudiantes con miras a
construir su aprendizaje critico, en constante interaccién dialéctica con su
realidad (Zemelman, 2010, parr. 12).

3.2. Principios

La critica historica es la expresion de una totalidad dinamica e inacabada
llamada hombre, cuyos principios obedecen a una légica concreta y
dialéctica. Por tanto, los principios que rigen a la critica tienen como punto
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de partida al hombre, ya que éste crea la realidad, se apropia de ella y la
piensa para transformarla.

3.2.1. El hombre crea la realidad

El mundo es un movimiento pasado-presente-futuro, constituido vy
constituyéndose el cual, segin Berger y Luckman (2001, p.37), se origina a
partir de los pensamientos y acciones del hombre. Este mundo, en su
expresidn mas compleja y completa, donde se constituye y desarrolla el
sujeto cognoscente, produce todo tipo de referentes que son ilevados a su
conciencia en formas de bloques de pensamiento, e implica ademas una
permanente mutabilidad de si mismo y de lo exterior.

3.2.2. El hombre se apropia de la realidad

La realidad, tal como sustenta Castoriadis (2004, pp.62-63), es apropiada
por el sujeto cognoscente de acuerdo a sus capacidades y caracteristicas de
percepcién. El hombre, con los referentes disponibles, construye categorias
con las que se apropia de la realidad, siendo, a la vez, estos los medios que
condicionan esa apropiacién. Por eso, cuando el individuo realiza la
percepcidn y la comprensiéon de la realidad utilizando categorias como
constructos de apropiacion, vuelve inteligible el mundo interno y externo.

3.2.3. El hombre piensa la realidad para transformarla

El hombre es un ente constituido y constituyéndose que posee lo
existenciable y lo historizable, por lo que plantea pensar la realidad para
transformaria direccionalmente. El pensar no es unicamente determinar lo
necesario de construirse en base a una exigencia conceptual, sino también
determinar lo constituible de una exigencia de objetividad. Durante el pensar,
tal como sustenta Zemelman (1992, p.184): “el hombre no solo puede
quedar sometido a las condiciones formales de una determinada teoria, ya
que, por el contrario, tiene que cuestionarlas’,
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3.3. Proceso

La critica histérica consecuente con las caracteristicas del pensamiento del
hombre, muestra su caracter riguroso, reflexivo y teorizante, y responde a
las necesidades de apropiacidon de la realidad en movimiento. Ojeda
(2010, parr 7), al respecto, sostiene que el proceso de la critica histérica
atraviesa por las siguientes etapas: heuristica, critica histérica y sintesis
histérica o reconstruccion del pasado. La heuristica consiste en la blasqueda
y en la elaboracion de un andamiaje categorial de referentes que en su
momento permitira la reconstruccion de los hechos y situaciones. La critica
histérica consiste en la contrastacion y en la valoracién de dichos hechos y
situaciones, mediante una actitud de apertura de la razén y una légica de
descubrimiento. La sintesis histérica o reconstruccién del pasado consiste en

reconstruir hechos o situaciones determinadas sabiendo que la realidad
como unidad compleja sirve para reconstruirla como totalidad especifica.

3.4. Importancia

La critica histérica, como método dialéctico y critico, es expresiéon de una
totalidad compleja e inacabada como es la educacion, por lo que su eficacia
como método didactico requiere de la participacion de otros elementos, ya
por si mismo no se refleja su rol eficaz dentro de la realidad educativa, sino a
través de los roles de otros elementos comprometidos con el cambio
educativo. En este sentido, cabe resaltar los roles del hombre, el lenguaje y
la escuela

3.4.1. El hombre como elemento transformador de la realidad

El aprendizaje es un proceso que se realiza en el individuo de manera
dialéctica, por lo que es contrario a las metodologias que de éste tienen una
concepcion lineal, determinista y fragmentada, y que imperan en la mayoria
de escuelas e instituciones educativas. Pero si la dialéctica basta para
aprender la realidad, no sucede lo mismo cuando se trata de construir
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conocimientos para la potenciar las condiciones existentes y construir las
inexistentes con el objetivo cambiarla posteriormente. Para ello es necesario
anexar un componente transformador y éste es la critica. Los aprendices,
que asumen la critica y por tanto elevan su condicién de seres-sujetos a
seres pensantes criticos, tal como lo explica Ojeda (2010, parr. 11), se
apropian de la realidad entendida como movimiento dialéctico e inmanente, y
proyectan sus potencialidades hacia la transformacién de la realidad con
miras a la construccidn de una sociedad justa, libertaria y con hombres
totalmente integros.

3.4.2. El lenguaje como vehiculo de la condicion humana del hombre y
de su historizacién

El lenguaje también es utilizado para insertar intereses de clase en la
conciencia de los estudiantes, haciéndolos parecer como si fueran
consubstanciales a ellos. De esta manera, el lenguaje adquiere un caracter
ideolégico pues, como plantea Freire (2002, p.120), es empleado para
ofuscar y opacar la realidad al mismo tiempo que vuelve miopes a los
sujetos cognoscentes. Pero si el lenguaje es la expresidon del hombre,
concebido como totalidad compleja, inacabada y cambiante, éste no tiene
que aceptar tales pretensiones positivistas como si fueran verdades
absolutas y acabadas. Los individuos gracias al lenguaje nos constituimos
como seres humanos, y empezamos a historizar la realidad. Los estudiantes,
dado el caracter dialéctico del lenguaje, tienen que asumir un discurso que
rompa con las concepciones ideoldgicas dominantes que se manifiestan en -
constructos fragmentados de la realidad, y que permita develar lo encubierto.

3.4.3. La escuela como institucion encargada de potenciar las
herramientas cognitivas del hombre

La escuela en la actualidad, tal como sustentan Luque y Pérez
(2009, parr. 3) ha adoptado el modelo mas acritico y fragmentario,
convirtiéndose en una institucion generadora y orientadora de aprendizajes
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con fines practicos y utilitarios, y en un mecanismo de control del
pensamiento, sumamente eficiente para mantener al individuo sometido a
los intereses de las clases dominantes, construyendo sus opiniones o
presentando a la realidad como algo acabado y determinado por la
naturaleza o por un ente superior. La escuela, a fin de revertir esta situacion,
tiene que asumir su rol como institucién encargada de la construccién del
aprendizaje critico de los estudiantes. La escuela como institucion educativa,
en esta perspectiva, debera dirigir los esfuerzos de los sujetos
cognoscentes, con miras a desarrollar en los mismos la reflexién y la critica,
y por consiguiente la toma de conciencia transformadora.

4. El Aprendizaje

4.1. Definicion

La pedagogia tradicional en las instituciones educativas, propone una serie
de propésitos expresados formaimente en los curriculos y en un despliegue
de practicas individualizadoras para lograrlos. En este sentido, el
aprendizaje, tal como lo expresa Anton (2003, parr. 1), es un dispositivo que
busca obtener resultados esperados al aplicarselo a las poblaciones
estudiantiles. Dicha finalidad esta relacionada con el dominio que ejercen
unos pocos sobre las mayorias constituidas por nifios, adolescentes y
jovenes en edad escolar. La pedagogia histérico-critica, por el contrario,
define al aprendizaje como el proceso dialéctico orientado a desarrollar en el
estudiante la reflexién, la critica y la toma de conciencia como herramientas
béasicas para la futura transformacion de su realidad.

4.2. Factores

Segun la Casa de Impresiones Extranjeras [CADIEX] (2006, p.4) el proceso
de aprendizaje es una actividad individual que se desarrolla en un contexto
social y cultural. Es el resultado de procesos cognitivos individuales
mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas informaciones (hechos,
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conceptos, procedimientos, valores), se construyen nuevas representaciones
mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego se pueden
aplicar en situaciones diferentes a los contextos donde se aprendieron.
Aprender no solamente consiste en memorizar informacién, es necesario
también otras operaciones cognitivas que implican: conocer, comprender,
aplicar, analizar, sintetizar y valorar. En cualquier caso, el aprendizaje
siempre conlleva un cambio en la estructura fisica del cerebro y con ello de
$u organizacion funcional.

Para aprender necesitamos, segun Aliaga (1990, p.34), de cuatro factores
fundamentales: inteligencia, conocimientos previos, experiencia y
motivacién. Sin motivacion cualquier accion que realicemos no sera
completamente satisfactoria. Cuando se habla de aprendizaje la motivacion
es el “querer aprender’, resulta fundamental que el estudiante tenga el
deseo de aprender. Aunque la motivacién se encuentra limitada por la
personalidad y fuerza de voluntad de cada persona. La experiencia es el
“saber aprender”, ya que el aprendizaje requiere técnicas basicas tales
como: técnicas de comprension (vocabulario), conceptuales (organizar,
seleccionar, etc.), repetitivas (recitar, copiar, etc.) y exploratorias
(experimentacién). Es necesario una buena organizacion y planificacion para
lograr los objetivos. La inteligencia y los conocimientos previos se relacionan
con la experiencia. Para poder aprender, el individuo debe estar en
condiciones de hacerlo, es decir, tiene que disponer de las capacidades
cognitivas para construir los nuevos conocimientos.

4.3. Caracteristicas

CADIEX (2006, p.10) al respecto, sefiala que el aprendizaje se caracteriza
por ser institucionalizado y regulado; descontextualizado y desnaturalizado;
intrapersonal, interpersonal y colectivo; regulado por las necesidades de
supervivencia a la evaluacion y al control; y regulado por las tareas y formas
de participacion que proponen el docente y la escuela.
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4.3.1. Institucionalizado y regulado

El aprendizaje, se produce dentro de una institucién educativa que pretende
acercar al alumno a una serie de contenidos culturales, establecidos en
forma oficial mediante el curriculo.

4.3.2. Descontextualizado y desnaturalizado

En las instituciones educativas se suelen aprender contenidos que no
forman parte de los intereses y necesidades de los estudiantes y que,
ademas, resultan ser arbitrarios. Es decir, el alumno aprende a partir de los
planteamientos impuestos por otros.

4.3.3. Intrapersonal, interpersonal y colectivo

El aprendizaje, es intrapersonal cuando los significados se transforman, en
la medida en que se incorporan en la estructura cognitiva y afectiva de cada
uno de los alumnos; es interpersonal, cuando involucra el intercambio de
mensajes entre todos los actores del aula; y es colectivo, cuando el alumno
internaliza los codigos generados por el grupo-clase para poder intervenir en
los intercambios que se producen en el salén.

4.3.4. Regulado por las necesidades de supervivencia a la evaluacién y
al control

Habitualmente, el docente, como encamnaciéon legitima de la autoridad
escolar, premia las conductas aprendidas que considera validas, mientras
que las conductas juzgadas como no deseables son sancionadas en forma
negativa. La evaluacién, el control y la autoridad docente, de esta manera,
condicionan los procesos de aprendizaje en la escuela.
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4.3.5. Regulado por las tareas y formas de participacion que proponen
el docente y la escuela

Las actividades que organizan los docentes para concretar el curriculo
regulan el aprendizaje escolar. La estructuraciéon de las tareas promueve un
tipo particular de comunicacién y una forma de relacionarse de los alumnos
entre si y el maestro. Asi, la forma de participacidbn se establece en las
normas y en las pautas que ordenan las relaciones en el aula, las que bien
pueden potenciarse u obstaculizarse.

4.4. Tipos

El aprendizaje, segln la pedagogia historico-critica, se tipifica en aprendizaje
critico, aprendizaje reflexivo, aprendizaje vivencial y aprendizaje socializado.

4.4.1. Aprendizaje critico

El aprendizaje, tal como sustenta Anton (2003, parr. 2), es el proceso
mediante el cual el saber objetivo se transforma en saber subjetivo gracias a
la mediacion de los maestros y de la comunidad. Es un acto individual, pero
solo puede darse en un contexto de interaccion social, y de estrecha relacion
dialéctica entre las condiciones naturales y culturales de los sujetos. Ei
aprendizaje critico, implica establecer un nexo dialéctico entre el saber
objetivo (el contenido del aprendizaje), las habilidades para convertir el saber
subjetivo y poder concretizarlo de nuevo como saber objetivado, las
habilidades que permiten subjetivar y objetivar los saberes, y la relativizaciéon
del saber objetivo, subjetivo y objetivado. Este aprendizaje es util para
reconstruir la subjetividad individual e intervenir en los procesos de
socializacion y en la institucionalidad social. El aprendizaje critico hace que
el alumno tome conciencia de su yo histérico como aprendiz. Dicha toma de
conciencia supone la aceptacion critica de su yo natural y cultural, es decir
que se acepte como un cuestionador constante de los contenidos que se le
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imparte y de los acontecimientos que suceden en su entorno familiar, local,
provincial, regional y nacional.

4.4.2. Aprendizaje reflexivo

E! aprendizaje reflexivo, segin Anton (2003, parr. 3), se define como el
proceso mediante el cual los estudiantes adquieren la capacidad de pensar
en forma objetiva e independiente, capacidad orientada al conocimiento y
transformacién de la realidad. Este aprendizaje tiene mucha utilidad y
grandes ventajas para los estudiantes de todos los niveles en comparacion
con el aprendizaje no reflexivo. En primer lugar porque les permite adquirir
un mayor caudal de conocimientos y de conceptos, relacionados con las
materias que ellos estudian. En segundo lugar porque les provee de mayor
disposicién y habilidad para resolver reflexivamente diversas situaciones
problematicas, fuera de las aulas donde desarrollan el aprendizaje reflexivo.
El aprendizaje reflexivo hace que los estudiantes participen con mayor
actividad, autonomia y organizacion de las acciones y decisiones que implica
el hecho educativo.

4.4.3. Aprendizaje vivencial

Toda educacion autentica, tal como expresa Anton (2003, parr. 4), se
origina a partir de las vivencias de los sujetos. Ellos consideran que este
aprendizaje genera cambios en la persona y en su entorno, utilizando y
transformando los contextos fisicos y sociales. El aprendizaje vivencial parte
del principio de que las personas aprenden mejor cuando entran en contacto
directo con sus propias experiencias y vivencias. Este aprendizaje influye en
el estudiante mejorando su estructura cognitiva y modificando sus patrones
de conductas, percepciones, actitudes y valores. El aprendizaje del
estudiante no solo implica el desarrollo aislado de su dimensién cognitiva,
sino también el cambio de todo su sistema cognitivo-afectivo-social, el cual
se hace posible mediante el aprendizaje de tipo vivencial o experiencial
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4.4.4. Aprendizaje socializado

El aprendizaje socializado o participativo, segun Anton (2003, parr. 5), es la
forma mas practica de adquisicion de conocimientos en cualquier area. Este
aprendizaje contribuye al desarrollo del trabajo en equipo, ya que incentiva la
participacion de los alumnos en un espacio de discusién continua, donde
reflexionen, critiquen, decidan, propongan y actien respecto a situaciones
problematicas. El aprendizaje socializado consiste en la participacién activa
de todos los integrantes de la comunidad educativa, ya que ellos con sus
propios conocimientos, preguntas y reflexiones contribuyen al desarrollo del
conocimiento. En estos espacios no existen expertos, cada integrante es
importante y cuenta con habilidades particulares que, unidas, generan el
conocimiento grupal. Los beneficios de este tipo de aprendizaje se traducen
en la participacion desde el inicio, la incentivacion de la practica, la mejora
del trabajo en equipo, la identificacion de situaciones problematicas, el
reconocimiento de habilidades, capacidades y destrezas individuales y
grupales.

5. El Aprendizaje Critico

5.1. Definicién

El aprendizaje critico, segiin Ledn (20086, p.42) surge a partir de la relacién
dialéctica de las condiciones naturales y culturales de los estudiantes, a
través del proceso de interaccidn social. Por lo tanto, es un proceso
mediante el cual el saber objetivo se transforma en saber subjetivo, a través
de la mediacion de los docentes y en funcion del criterio de estructuracién
externa e interna de los saberes que se aprenden.

Para la pedagogia histérico-critica estos saberes se construyen en y a partir
de la accion del alumno. La accién le permitird encontrar situaciones
problematicas que deben ser resueltas en la vida cotidiana. Para resolverlas,
hay necesidad de contar con un saber; la practica interna del estudiante le
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permitird tomar conciencia de esta deficiencia del saber, que le obligara a
indagar e investigar para llenar este vacio (accién externa). Las acciones
internas y externas en el aprendizaje le permitiran al educando aplicar los
saberes y resolver las situaciones problematicas que se le presenten.

5.2. Bases

El aprendizaje critico tiene una base neuroldgica y una base pedagdgica. La
base neuroldgica la constituye la teoria del cerebro total de Ned Hermann y
la base pedagdgica la constituyen los fundamentos de la pedagogia
histérico-critica.

5.2.1. Base neurolégica

Hermann, citado por Cuevas (2011, parr. 10), segln su teoria del cerebro
total, sostiene que la neo corteza (los hemisferios derecho e izquierdo) se
integra con el sistema limbico, constituyéndose en una totalidad organica
dividida en cuatro areas o cuadrantes. Asi tenemos el cuadrante A (I6bulo
superior izquierdo), especializado en el pensamiento légico, cuantitativo,
analitico, critico, matemético y basado en hechos concretos; el cuadrante B
(I6bulo inferior izquierdo), caracterizado por un estilo de pensamiento
secuencial, organizado, planificado, detallado y controlado; el cuadrante C
(I6bulo inferior derecho), caracterizado por un estilo de pensamiento
emocional, sensorial, humanistico; y el cuadrante D (I6bulo superior
derecho), destacado por su estilo de pensamiento conceptual, holistico,
integrador, global, sintético, creativo, artistico, espacial, visual y metaférico.

Estas cuatro areas, se combinan y forman, a su vez, cuatro nuevas
modalidades de pensamiento Utiles para el desarrollo del aprendizaje critico
como son; la realista y de sentido comun, formada por los cuadrantes Ay B
(hemisferio izquierdo); la idealista y kinestésica, constituida por los
cuadrantes C y D (hemisferio derecho); la pragmatica o cerebral,
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conformada por los cuadrantes A y D; y la instintivo y visceral formada por
los cuadrantes By C.

Este enfoque neurolégico confirma la especializacion de los hemisferios
cerebrales, los mismos que aplicados a la pedagogia actual son de gran
utilidad para el desarrollo del aprendizaje critico.

5.2.2. Base pedagédgica

La pedagogia histérico-critica, retoma los postulados pedagégicos de
Habermas, Apple y Giroux.

Habermas, citado por Kehuarucho (2008, parr. 1), sostiene que en todo
proceso de aprendizaje existe una ftriple relacién dialéctica entre trabajo,
comunicacién e interaccién social. El trabajo constituye una motivacién que
permite a los estudiantes resolver situaciones problematicas, donde la
comunicacion es un principio de accion que dirige el proceso de aprendizaje
de los estudiantes; quienes reflexionan constantemente hasta alcanzar un
aprendizaje mediado por la conciencia y la libertad. Este es el aprendizaje
critico. El aprendizaje critico, asi, se constituye en un instrumento que
permite a los estudiantes acercarse a su realidad, conocer sus problemas,
formular planes de accién al respecto'y aplicarlos.

Apple, citado por Da Silva (2010, parr. 3), ha insistido en los efectos del
curriculo oculto (ensefianza implicita de normas y valores) y del curriculo
oficial (presupuestos epistemoldgicos de las disciplinas curriculares) en la
escuela, proponiendo que se supere el concepto clasico de “saber”, en favor
de un “saber practico”, el cual sera construido por los estudiantes y los
maestros en el quehacer cotidiano de la vida y de la escuela.

Giroux, citado por Moreno (2011, parr. 2), sustenta que la escuela debe
convertirse en espacios de didlogo y de critica, donde las personas
manifiesten su opinion y construyan igualitariamente la verdadera
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democracia. Ello exige que los educadores comprendan que los discursos
que ofrecen a los estudiantes constituyen referentes éticos validos para la
estructuracion de sus propias ihdividualidades y para sus relaciones
personales con la sociedad en general.

5.3. Proceso

Segun Leén (2006, pp.54-59) el proceso del aprendizaje critico comprende
las siguientes dimensiones: la argumentacién, la valoracién, el juicio y la
critica, cada una de ellas con sus respectivos indicadores y subindicadores.

5.3.1. Argumentacioén

Es la elaboracién de un tipo de discurso en el que uno pretende defender su
posicion, creencias e ideas, sobre la base de otras afirmaciones, creencias e
ideas. Esta dimension tiene por indicador el argumentar.

A. Argumentar

Es la capacidad del alumno que consiste en defender, sustentar o explicar
su posicién, sobre la base de ideas claras. Durante el argumentar el alumno
se caracteriza por reunir y organizar datos, y debatir acerca del tema.

a. Reunir y organizar datos

Consiste en ordenar la informacion obtenida, siguiendo pautas y esquemas
I6gicos. Implica recoger de una o mas fuentes y con una finalidad especifica,
datos y documentos que atafien a determinados temas. Este a su vez,

presenta los siguientes subindicadores:

> Acopia datos y documentos.
> Organiza informaciones I6gicamente.
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b. Debatir acerca del tema

Consiste en razonar acerca de los datos y documentos reunidos y
organizados, y realizar propuestas ante alguien para inducirlo a aceptaria o
para que simplemente la reconozca como verdaderas. Este a su vez,
presenta los siguientes subindicadores:

> Razona acerca de la informacién obtenida y organizada.
> La acepta o reconoce como verdadera.

5.3.2. Valoracion

Es la exposicion de razones por las cuales uno califica un hecho o asunto de
esta u otra manera, estd en acuerdo o desacuerdo con determinados
aspectos del mismo, o simplemente los acepta o los rechaza. Esta
dimensién tiene por indicador el valorar.

A. Valorar

Es la capacidad del alumno que consiste en apreciar los objetos, fenédmenos
o temas de su interés, de acuerdo a un conjunto de criterios previamente
definidos. Durante el valorar el alumno se caracteriza por apreciar los
hechos y predecir consecuencias.

a. Apreciar los hechos

Consiste en apreciar en su justo valor un hecho en especifico o los aspectos
mas resaltantes del mismo. Se traduce en la emisidon de apreciaciones
valorativas. Este a su vez, presenta los siguientes subindicadores:

> Aprecia positivamente y negativamente hechos y sus aspectos mas
importantes.
> Emite apreciaciones valorativas acerca de acontecimientos.
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b. Predecir consecuencias

Consiste en determinar que implicancias trae consigo el aceptar o rechazar
un tema o0 sus aspectos mas .importantes. Es decir, predecir las
consecuencias de elegir un determinado hecho especifico. Este a su vez,
presenta los siguientes subindicadores:

> Determina implicancias de temas y sus aspectos mas resaltantes.
» Anticipa consecuencias de hechos especificos.

5.3.3. Juicio

Es la emisién de juicios que parte de considerar aspectos positivos y
negativos, alcances y limitaciones, logros y vacios de los objetos, fendmenos
o temas desarrollados en clase. Esta dimensién tiene por indicador el juzgar.

A. Juzgar

Es la capacidad del alumno que consiste en determinar aspectos positivos y
negativos, alcances y limitaciones, logros y vacios de los objetos, fenédmenos
o temas desarrollados en clase. Durante el juzgar el alumno se caracteriza
por comparar argumentos y elaborar juicios

a. Comparar argumentos

Consiste en examinar los objetos de estudio con la finalidad de reconocer los
atributos que los hacen tanto semejantes como diferentes. Este a su vez,

presenta los siguientes subindicadores:

» Reconoce aspectos de similitud y de diferencia en argumentos.
> Identifica coincidencias y contradicciones en argumentos.
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b. Elaborar juicios

Consiste en determinar la validez de los argumentos, luego de haber reunido
y comparado sus atributos. Este a su vez, presenta los siguientes
subindicadores:

> Reconoce aspectos de validez y consistencia en argumentos.
> Elabora juicios de valor.

5.3.4. Critica

Es el conjunto de procedimientos mediante los cuales uno obtiene
conocimientos reales y objetivos acerca de los aspectos centrales de los
objetos, fendmenos o temas de su interés. Esta dimensidén tiene por
indicador el criticar.

A. Criticar

Es la capacidad del alumno que consiste en escudrifiar y hallar en la realidad
observable argumentos consistentes que lo conduzcan al conocimiento
integral y a la futura transformaciéon de la misma. Durante el criticar el
alumno se caracteriza por analizar argumentos, interpretar conceptos y
hechos, problematizar la realidad y asumir una actitud de cambio

a. Analizar argumentos
Consiste en ubicar relaciones reales y supuestas en datos, razones y
opiniones que pretenden expresar conceptos, afirmaciones, creencias e

ideas. Este a su vez, presenta los siguientes subindicadores:

> Examina las ideas.
> Detecta y analiza argumentos.
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b. Interpretar conceptos y hechos

Consiste en expresar el significado y la relevancia de una amplia variedad de
conceptos, eventos, situaciones y experiencias. Este a su vez, presenta los
siguientes subindicadores:

> Explica el significado y la relevancia de conceptos, eventos,
situaciones y experiencias.
> Descubre el sentido de hechos analizados.

C. Problematizar la realidad

Consiste en comprender las situaciones problematicas de los hechos y
procesos historicos de acuerdo a los contextos en que se originaron, y en
proponer alternativas de solucion a las mismas de acuerdo a los
conocimientos analizados e interpretados. Este a su vez presenta los
siguientes subindicadores:

> Contextualiza situaciones problematicas.
> Propone alternativas de solucion

d. Asumir una actitud de cambio

Consiste en tomar conciencia acerca de los hechos y procesos que ocurren
en la realidad, y en comprometerse a participar en su transformacion.

> Toma conciencia acerca de la realidad.
> Asume un rol protagénico.

5.4. Rasgos caracteristicos de alumnos y docentes criticos

Se afirma que el futuro pertenece a las personas que se organizan para
aprender. Por tanto, las naciones, como el Peru, deben implementar politicas
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dirigidas hacia el desarrollo de aprendizajes que enfaticen la adquisicion de

capacidades basicas para beneficio de todos y no de unos cuantos. En este

sentido, se propone el aprendizaje critico, como una alternativa libre y

racional que aparte de hacer del proceso ensefanza-aprendizaje un ejercicio

dindmico e integral, busque hacer de la relacién maestro-alumno un medio

primordial para la formacion de la capacidad de critica.

Segun Paul y Elder (2003, parr. 20) los alumnos participes de esta

interaccion presentan los siguientes rasgos caracteristicos:

>

Tienen una visidbn altamente positiva de si mismos, porque son
capaces de aplicar la informacibn vy resolver situaciones
problematicas.

Son individuos autosuficientes, productivos y responsables para
enfrentar las demandas de este mundo cambiante y lileno de
incertidumbre.

Brindan informacién, definen, formulan hipétesis y resuelven
problemas.

Defienden y justifican sus valores intelectuales, ofrecen y critican
argumentos y aprecian el punto de vista de los demas.

De acuerdo con Paul y Elder (2003, parr. 20) los docentes participes de esta

interaccién presentan los siguientes rasgos caracteristicos:

>
>

Actitud mental abierta y flexible.

Capacidad para establecer metas y criterios, resolver problemas y
aceptar equivocaciones.

Humildad intelectual, o sea conocimiento de sus limites.

Valentia intelectual para encarar ideas, creencias o puntos de vista,
pese a tener rechazo alguno hacia ellas.

Sentido intelectual de la justicia para hacer valoraciones propias y
ajenas, sin influenciarse por sentimientos 0 emociones.

Motivacién permanente para el desarrollo del aprendizaje critico.
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6. El Area de Historia, Geografia y Economia
6.1. Definiciéon

El area de Historia, Geografia y Economia es un componente del Disefio
Curricular Nacional de Educacién Basica Regular que tiene como finalidad la
construccion de la identidad social y cultural de los adolescentes y jovenes;
asi como el desarrollo de competencias vinculadas a la ubicacién y
contextualizacién de los procesos humanos en el tiempo histérico y en el
espacio geografico.

2.41. La construccion de la identidad social y cultural de los
adolescentes y jévenes

La construccién de la identidad social y cultural de los adolescentes y
jovenes esta relacionada con un conjunto de aprendizajes que sirven a los
estudiantes para construir sus concepciones de tiempo y espacio a partir del
analisis y reflexibn acerca de la realidad. Esta construccién se da
interrelacionando el presente, pasado y futuro de la realidad social y
humana, reconociendo su identidad dentro de la riqueza pluricultural y
multinacional, y aplicando su capacidad reflexiva, critica y autocritica, para
participar en el mejoramiento de la calidad de vida y del desarrolio
econdémico.

2.4.2. El desarrollo de competencias vinculadas a la ubicacién y
contextualizacion de los procesos humanos en el tiempo
histérico y en el espacio geografico

El desarrollo de competencias vinculadas a la ubicacioén y contextualizacion
de los procesos humanos en el tiempo histérico y en el espacio geografico
permite a los estudiantes desarrollar, aparte de capacidades, conocimientos,
actitudes y competencias; relacionadas con los conocimientos provenientes
de las interacciones histéricas, geograficas y econémicas y de los
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acontecimientos mas importantes que ocurren a nivel local, provincial,

regional, nacional y mundial. El estudiante, en este contexto, va asumiendo

progresivamente un rol protagénico en su propia historia, participando de

cambios y transformaciones, conjugando los valores de los patrones

culturales de su origen y procedencia y los referentes morales que orientan

su vida y sus actitudes, asi como participando responsablemente en las

diversas interacciones sociales que se dan en su entorno social.

2.2

Marco Conceptual

Propuesta del método didactico basado en la critica histérica: Se
define como el conjunto de elementos tebricos y de procesos
didacticos, concebidos para desarrollar el aprendizaje critico y las
capacidades de argumentar, evaluar, juzgar y criticar.

Aprendizaje critico: De acuerdo con Anton (2003, parr. 2), el
aprendizaje critico hace que el alumno tome conciencia de su yo
historico como aprendiz, lo cual supone la aceptacion critica de su yo
natural y cultural; es decir que se acepte como un cuestionador
constante de los contenidos que se le imparte y de los
acontecimientos que suceden en su entorno familiar, local, provincial,
regional y nacional

Argumentar: De acuerdo con Ledn (2006, p.59) es la capacidad del
alumno que consiste en defender, sustentar o explicar su posicion,
sobre la base de ideas claras. .

Valorar: De acuerdo con Ledn (2006, p.60) es la capacidad del
alumno que consiste en apreciar los objetos, fenédmenos o temas de
su interés, de acuerdo a un conjunto de criterios previamente
definidos.
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Juzgar: De acuerdo con Ledn (2006, p.60) es la capacidad del
alumno que consiste en determinar aspectos positivos y nhegativos,
alcances y limitaciones, logros y vacios de los objetos, fenémenos o
temas desarrollados en clase. '

Criticar: De acuerdo con Ledn (2006, p.60) es la capacidad del
alumno que consiste en escudrifiar y hallar en la realidad observable
argumentos consistentes que lo conduzcan al conocimiento integral y
a la futura transformacioén de la misma.
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CAPITULO It
MARCO METODOLOGICO
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3.1.

3.1.1.

3.1.2.

Hipétesis de la investigacion
Hipoétesis general

“La aplicacién de la propuesta del método didactico basado en la
critica histérica desarrolla en un nivel significativo el aprendizaje
critico de los estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria en
el area de Historia, Geografia y Economia de la |.E.N. 88389 "Juan
Valer Sandoval’ de la H.U.P. Nicolds Garatea, distrito de Nuevo
Chimbote, en el afio 2011”.

Hipétesis de trabajo

“La aplicacién de la propuesta del método didactico basado en la
critica historica desarrolla en un nivel significativo el aprendizaje
critico de los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria en
el area de Historia, Geografia y Economia”.

“La aplicacién de la propuesta del método didactico basado en la
critica histérica no desarrolla en un nivel significativo el aprendizaje
critico de los estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria en
el area de Historia, Geografia y Economia’.
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3.2 ‘ Variables e indicadores de investigacion

3.2.1. Variable independiente

Variable Dimensiones

Indicadores

Subindicadores

V.1.: LA PROPUESTA DEL METODO DIDACTICO | I. Fundamentos que la sustentan
BASADO EN LA CRITICA HISTORICA

Operacionaimente la propuesta del método
didactico basado en la critica histérica se define
como el conjunto de procesos usados por los
estudiantes para acercarse a la realidad, explicar
su problemética, producir y aplicar conocimientos

Pedagogia historico-critica

Concibe a la escuela como instrumento
importante en el proceso de cambio educativo.

Propuesta pedagogica de Paulo Freire para
América

Cuestiona los conocimientos impartidos por la
educacién tradicional.

Conoce mediante el uso de la palabra y de
distintos roles la realidad.

Toma conciencia acerca de ella y asume un
compromiso de accién para su cambio.

a su solucién de manera critica. IL. Principios que la rigen

Relacién teorfa-préactica

Parte de la relacion dialéctica teorfa-practica-
teorfa.

Racionalidad critica

Parte del desarrollo del pensamiento dialéctico.

Contextualizacion

Aprende y adquiere conocimientos de acuerdo a
un contexto dado.

Investigacién-accion

Parte de las construcciones y reconstrucciones
reflexivas y criticas de estudiantes y docentes.

Etica

Hace el bien moral a través de la accibn.

Ill. Rasgos que la caracterizan

Abierta

Desarrolla conocimientos y habilidades, y la
dialogicidad entre sus pares y los educadores en
espacios abiertos y democraticos.

Dialéctica

No busca respuestas finales y no se satisface
con lo que se descubre.

Flexible

Se adecia a sus necesidades y a los
requerimientos de su medio.
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Definicién

Dimensiones Indicadores Subindicadores
V. Elementos que la componen A. Maestro »  Asocia teoria y praxis.
» Se compromete con su préactica pedagoégica.
» Facilita un lenguaje que rompe con las tiranias e
injusticias sociales.
» Critica los procesos economicos, politicos y
sociales que niegan a los estudiantes la
oportunidad de expresar sus propias historias y
Sus propias voces.
B. Alumno » Toma conciencia y se responsabiliza de su
propio aprendizaje.
» Conoce su realidad y cambia su estructura
mental para su futura transformacién.
C. Relacién maestro-alumno » Dialogan éticamente.
» Elaboran formas de convivencia.
> Se comprometen a realizar lo acordado.
D. Contenidos » Asume los derivados de la cultura universal y la
problemética local, provincial, regional y nacional.
E. Maétodos > Desarrolla la critica, la reflexién y la toma de
decisiones.
F. Objetivos » Alcanza logros de aprendizaje.
V. Etapas de su disefio Diagnéstico > ldentifica la situaci6n del aprendizaje critico en
los estudiantes.
B. Organizacién » Desarrolia contenidos de unidades didacticas.
C. Ejecucién > Se ejecuta durante el proceso
ensefianza-aprendizaje.
D. Evaluacién » Se evaltia a través de la prueba escrifa.
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Definicion

Dimensiones Indicadores Subindicadores
V1. Etapas de su ejecucion Fase de acercamiento critico a la realidad >  Se acerca a la realidad.
»  Enfrenta la realidad histérica.
Fase de explicacion critica de la problemética | >  Plantea posibles explicaciones a hechos y
procesos histéricos.
Fase de produccién de conocimientos criticos | »  Construye un cuerpo teérico basado en posibles
acerca de la realidad explicaciones de hechos y procesos histéricos.
» Estima en su justo valor sucesos histéricos que
motivan su estudio.
Fase de aplicacién de conocimientos criticos { » Ponen en practica conocimientos ya criticados.
en la solucién de ia problematica
Vil Evaluacién Evaluacién cuantitativa > Responde a los items formulados en los
instrumentos.
Evaluacion formativa » Observa el desarrolio del aprendizaje critico.
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3.22. Variable dependiente

Definicién Dimensiones Indicadores Subindicadores
V.D.: EL APRENDIZAJE CRITICO |. Argumentacion A Argumentar » Acopia datos y documentos.
»  Organiza informaciones légicamente
Operacionalmente se define como el conjunto de > Razona acerca de la informacién obtenida y
actividades que permiten a los estudiantes organizada.
argumentar, evaluar, juzgar y criticar los objetos, » La acepta o reconoce como verdadera.
fenémenos o temas tratados en clase. il. Valoracién A. Valorar » Aprecia positivamente y negativamente hechos y
' sus aspectos mas importantes,
» Emite apreciaciones valorativas acerca de
acontecimientos
» Determina implicancias de temas y sus aspectos
mas resaltantes.
» Anticipa consecuencias de hechos especificos.
. Juicio A.  Juzgar » Reconoce aspectos de similitud y de diferencia en
argumentos.
» lIdentifica coincidencias y confradicciones en
argumentos. .
» Reconoce aspectos de validez y consistencia en
argumentos.
> Elabora juicios de valor.
IV. Critica A.  Criticar » Examina las ideas.
» Detecta y analiza argumentos.
> Explica el significado y la relevancia de
conceptos, eventos, situaciones y experiencias.
» Descubre el sentido de hechos analizados.
» Contextualiza situaciones problematicas.
» Propone alternativas de solucién.
» Toma conciencia acerca de la realidad.
»  Asume un rof protagénico.
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3.3. Métodos de la investigacion

En el presente estudio se aplicaron:

El método cientifico experimental en su variante cuasi experimental con pre
y post pruebas, que permiti6 administrar una pre prueba al grupo
experimental y al grupo control, para verificar si estos eran equiparables
inicialmente, aplicar posteriormente una post prueba al grupo experimental
que recibe el tratamiento y al grupo control que no lo recibe, y comprobar si
el tratamiento experimental tuvo efecto alguno sobre la variable dependiente.

Los métodos tedricos, que profundizaron el conocimiento de las
regularidades y cualidades del problema abordado y posibilitaron la
interpretacién conceptual de los datos encontrados. Estos fueron el método
histérico, que permitid un analisis tedrico diacrénico de las categorias
sustentadas en el marco tedrico y en los antecedentes, lo que ayudé a tener
una visiébn amplia y completa de los aspectos tratados en el presente
estudio; el método analitico, que permiti6 descomponer las variables en
dimensiones e indicadores, a fin de tener una mayor comprensién del
problema abordado; y el método sintético, que permitié6 consolidar o
sistematizar la informacion relevante en cuerpos teéricos que ayudaron a
comprender y explicar el problema.

Los métodos estadisticos descriptivos, que permitieron organizar y clasificar
los indicadores cuantitativos obtenidos en la medicién, revelandose a través
de ellos las propiedades, relaciones y tendencias del estudio, que en
muchas ocasiones no se perciben de manera inmediata. Asi, la informacion
fue organizada en cuadros y gréficos. Los métodos estadisticos descriptivos
aplicados fueron las medidas de tendencia central como la media y la
mediana, y las medidas de variacién o dispersiébn como la desviacién
estandar.
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El método estadistico inferencial, que permitid6 interpretar y valorar
cuantitativamente las magnitudes del estudio. En este caso se utiliz6 la
prueba “T”" de Student para la diferencia de medias, con el fin de determinar
la equivalencia de ambos grupos de estudio, contrastar las hipdtesis y
responder asi al problema.

3.4. Disefio o esquema de la investigacion
La investigacion siguié el disefio cuasi experimental con pre prueba y post
prueba y con dos grupos (grupo experimental y grupo control), cuyo

esquema segun Pino (2006, p.322) fue el siguiente:

GE:01 x 03

GC:02 — 04
donde:
G.E. : Grupo experimental
G.C. : Grupo control

01y 02 : Pre pruebas
X : Método didactico basado en la critica histérica
03y 04 : Post pruebas

_— : Ausencia del tratamiento experimental

3.5. Poblaciony muestra

La poblacién estuvo constituida por los 38 alumnos del cuarto grado de
educacion secundaria, distribuidos en 2 secciones: seccion ‘A’ de 19
alumnos y seccion “B” de 19 alumnos. Ambos grupos, constituyeron
secciones Uunicas y grupos compactos, determinandose el grupo
experimental y el grupo control‘mediante un sorteo, quedando como grupo
experimental la seccidén “A” y como grupo control la seccién “B”. La muestra
en consecuencia fue poblacional.
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3.6.

Actividades del proceso investigativo

En el proceso investigativo del presente estudio se desarrollaron las

siguientes actividades:

»

\4

3.7.

Se disefié la propuesta del método didactico basado en la critica
histérica.

Se elaboraron y validaron los instrumentos de evaluacion.

Se aplicé la pre prueba a los grupos de estudio.

Se profundizé el marco tedrico mediante el uso de fuentes
bibliograficas.

Se aplicé la propuesta del método didactico basado en la critica
histérica para desarrollar el aprendizaje critico.

Se aplico la post prueba a los grupos de estudio, a fin de determinar
el desarrollo del aprendizaje critico de los estudiantes.

Se procesaron y analizaron los resultados.

Se elabord el informe final.

Técnicas e instrumentos de la investigacion

En el presente estudio se aplicd el fichaje para reunir informacién a fin de

profundizar el marco tedrico, cuyos instrumentos fueron las fichas; mientras

que para recoger datos acerca del aprendizaje critico se aplicd la prueba

escrita en clase, cuyos instrumentos fueron la pre prueba y la post prueba, y

estuvieron compuestos por 33 items, distribuidos en cuatro indicadores. Asi

al indicador argumentar le correspondié los items del 1 al 7; al indicador

evaluar, los items del 8 al 14; al indicador juzgar, los items del 15 al 21 y al

indicador criticar, los items del 22 al 33.

61



3.8. Procedimiento para la recoleccion de datos y validaciéon y
confiabilidad de instrumentos

Se aplico la prueba escrita, estructurada en base a las dimensiones e
indicadores de la variable de medida, en sus dos momentos: pre prueba,
para recoger datos del aprendizaje critico antes de la aplicacion de la
propuesta del método didactico basado en la critica histérica; y post prueba,
después de la aplicacion de la propuesta para recoger datos acerca del
aprendizaje critico desarrollado. Se usaron escalas para determinacién de
puntajes, a fin de identificar las respuestas dadas por los estudiantes a los
items formulados en la pre prueba y en la post prueba; asi como escalas
para calificacibn de puntajes, a fin de calificar, de acuerdo a criterios
establecidos en ellas, las respuestas dadas por los estudiantes a los items
formulados en la pre prueba y en la post prueba

Se validé el instrumento con la prueba del coeficiente de correlacion de
Pearson en una muestra piloto de 10 estudiantes, obteniéndose un valor de
0.567. El coeficiente de correlacion de Pearson es un indicador que obtiene
correlaciones entre las variables de un instrumento, en éste caso de los
items de la pre prueba, y que toma valores entre 0 y 1, el que al ser aplicado
al instrumento y al aproximarse a 1, determina su validez. El valor
encontrado (0.567) determiné la relacion significativa existente entre los
items del instrumento, por lo que la validez del instrumento es corroborada.

Se determiné la significatividad del instrumento a través de la prueba alpha
de Cronbach en la misma muestra, obteniéndose un valor de 0.686. El alpha
de Cronbach es un indicador que toma valores entre 0 y 1, que al ser
aplicado al instrumento y al aproximarse a 1, determina su confiabilidad y a
la vez la consistencia de la informacién. El valor encontrado (0.686) indic6
que el instrumento es confiable y los resultados, consistentes, por lo que el
instrumento es valido.
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3.9. Técnicas de procesamiento y analisis de los datos

Para procesar y analizar los resultados obtenidos en la pre prueba y en la
post prueba se aplicaron los siguientes calculos estadisticos:

l.a media: Se utilizé para determinar el promedio de puntuaciones obtenidas
por ambos grupos en la pre prueba y en la post prueba.

L.a mediana: Se utilizé para determinar el valor central en las puntuaciones
obtenidas por ambos grupos en la pre prueba y en la post prueba.

La desviacion estandar: Se utilizé para determinar la variabilidad que

existe entre las puntuaciones obtenidas por ambos grupos en la pre prueba y
en la post prueba.
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CAPITULO IV
- RESULTADOS Y DISCUSION
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4.1. Propuesta del Método Didactico basado en la Critica Histoérica
para desarrollar el Aprendizaje Critico de los estudiantes del
cuarto grado de educacion secundaria en el Area de Historia,
Geografia y Economia de la I.LE.N. 88389 “Juan Valer Sandoval”
de la H.U.P. Nicolas Garatea, Distrito de Nuevo Chimbote, en el
afo 2011

1. Definicion

La Historia, en un sentido estricto, es una ciencia de caracter critico que
permite comprender los procesos socio-econdmicos, politicos y culturales
que hacen forjar y robustecer la conciencia de una nacién con miras a ser
libre, unida y sin discriminaciones; ya que al conocerse el sentido profundo
del pasado, sera posibie que el estudiante comprenda y enfrente los
problemas actuales, prevenga los errores histéricos del pasado y prevea su
futuro.

El método didactico de la critica histdrica, en tal sentido, es un conjunto de
procesos que analizan, fundamentan, interpretan, comparan y comprenden
los acontecimientos histéricos, producidos por el hombre en la colectividad
de la cual es integrante y en el medio geografico en que desarrolio y
desarrolla aun toda su capacidad creadora; y que busca hacer del
aprendizaje, tal como lo expresan Luque y Pérez (2009, parr. 1), un ejercicio
mediante el cual los estudiantes se acerquen a la realidad, expliquen su
problematica, produzcan y apliquen conocimientos a su solucién de manera
critica. '

2. Fundamentos que la sustentan

Los métodos didacticos, como por ejemplo el método didactico basado en la
critica histérica, que parten de la idea de que la educacién debe darse en un
contexto, con los elementos culturales de ese contexto; de manera que el
aprendizaje adquiera mayor relaciéon y significaciébn de manera critica, y
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consiga mejores resultados en los estudiantés a través de la utilizacién de
las experiencias, del lenguaje, de los hechos y de los fenédmenos del
entorno, tienen por fundamentos a la pedagogia histérico-critica y a la
propuesta pedagégica de Paulo Freire para América.

A. La pedagogia histérico-critica

La pedagogia histérico-critica nacié en el siglo XX a partir de los aportes de
quienes buscan construir una educacion critica y comunitaria, y de quienes
estudian criticamente el desarrollo humano y la practica social. Ella se
presenta como una reaccién ante los embates de la pedagogia tradicional y
constituye el andamiaje de una nueva propuesta que busca mejorar la
practica educacional. La pedagogia histérico-critica, en su real sentido, es la
articulacion de una propuesta pedagégica que tiene el compromiso de
transformar la practica educacional a partir de la comprension de los
condicionantes sociales y de la visién que de la sociedad tiene.

La pedagogia historico-critica, tal como lo explica Montes de Oca
(2009, parr. 1), se basa en una serie de postulados derivados de la teoria
marxista, que conforman una teoria critica de la educaciéon que capta
criticamente a la escuela como un instrumento importante en el proceso de
cambio educativo. Estos son dialécticos, pedagdgicos, cognitivos, clasistas,
culturales y morales.

a. Postulados dialécticos:

La percepcién de la realidad, segin Montes de Oca (2009, parr. 2) se
construye de manera histérica y socialmente. Es decir, el mundo en que
vivimos estd construido simbdlicamente por la mente, merced a la
interaccion social con los otros y que es profundamente dependiente de la
cultura, del contexto, de las costumbres y de la especificidad histérica.
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b. Postulados pedagodgicos:

De acuerdo con Montes de Oca (2009, parr. 3), la escuela y el sistema
educativo al que pertenece el alumno tienen un papel que desempenar en la
vida politica y cultural, no sélo como espacios instruccionales, sino también
como arenas culturales donde una heterogeneidad de formas sociales e
ideolégicas suelen enfrentarse en una lucha irremisible por la dominacion.
Las escuelas tienen una doble funcién: como mecanismo de clasificacion en
el que grupos seleccionados de estudiantes son favorecidos con base a la
raza, la clase y el género, y como agencias para dar poder social e
individual. Los maestros deben comprender el papel que asume la escuela al
unir el conocimiento con el poder, para aprovechar ese papel para el
desarrollo de ciudadanos criticos y activos.

c. Postulados cognitivos:

Segun Montes de Oca (2009, parr. 4), existen tres tipos de conocimiento en
el contexto de la ensefanza en el aula: el técnico, aquél que puede ser
medido y cuantificado, estd basado en las ciencias naturales y métodos
analiticos hipotético-deductivos o empiricos, es evaluado a través de
coeficientes de inteligencia y test estandarizados, y es utilizado para
clasificar, regular y controlar a los estudiantes; el practico, aquél que ilustra a
los individuos como dar forma a sus acciones diarias en el mundo; se
adquiere mediante descripcidén y analisis, en forma histérica o de desarrollo
de situaciones sociales, y esta articulado para ayudar a los individuos a
comprender los hechos sociales en curso y situacionales; y el emancipatorio,

en el cual la pedagogia histérico-critica estd mas interesado, es aquél que
ayuda a entender cémo las relaciones sociales son distorsionadas vy
manipuladas por las relaciones de poder y privilegios, ademas de crear
condiciones bajo las cuales la irracionalidad, la dominacién y la opresion
pueden ser transformadas y superadas por medio de la accion deliberada y
colectiva. El conocimiento emancipatorio asienta los fundamentos para la
justicia social, la igualdad y el habilitamiento.
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d. Postulados clasistas:

Montes de Oca (2009, parr. 5) sostiene que la clase esta constituida por las
relaciones de caracter socioecondmico que rigen la vida de un grupo
socialmente determinado. Las relaciones de clase impactan directamente en
la distribucién social del poder, la plusvalia del trabajo, y en el rol y el status
social del sujeto y de la educacion.

e. Postulados culturales:

Las escuelas siempre han funcionado como formas que racionalizan la
industria del conocimiento en estratos divididos de clase, que reproducen la
desigualdad, el racismo y el sexismo y que fragmentan las relaciones
sociales democraticas mediante el énfasis en la competitividad y el
etnocentrismo cultural. Ellas, segin Montes de Oca (2009, parr. 6), son un
conjunto estructurado de formas particulares, a través de las cuales una
sociedad encuentra la cohesién que le permite existir como tal, y el medio en
que se transmite la cultura a través de sus tres dimensiones: la dominante,
que busca afirmar y perpetuar la hegemonia del grupo social, la
subordinada, que estad determinada por las relaciones impuestas por la
cultura dominante sobre el grupo social dominado, y la sub-cultural, que en
recursos y practicas es diferente a la cultura dominante.

f. Postulados morales:

Montes de Oca (2009, parr. 7) explica que la pedagogia histérico-critica se
funda en la conviccién de que cualquier practica pedagégica auténtica exige
un compromiso con la transformacion social en solidaridad con los grupos
subordinados y marginados, lo que por necesidad implica una opcién
preferencial por el pobre y por la eliminacién de las condiciones que
permiten el sufrimiento humano.
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B. La propuesta pedagégica de Paulo Freire para América

La propuesta pedagdgica de Paulo Freire para América, nacié a mediados
del Siglo XX por iniciativa de este pedagogo brasileiio, a partir del estudio de
las pedagogias no criticas que tienen por objetivo la legitimacion del poder
opresor y de las pedagogias critico-reproduccionistas, incapaces de generar
condiciones necesarias para el cambio educativo; asi como de la critica de la
educacién bancaria, modelo de educacion utilizado de manera oficial, donde
los conocimientos, que son retazos de la realidad, desvinculados entre si y
carentes de fuerza transformadora, son depositados sobre los educandos
quienes los reciben pasivamente (Luque y Pérez, 2009, parr. 3).

Segun Gonzales (2002), la pedagogia en América, tal como lo sustenta
Paulo Freire, debe concebirse como accion critica, accion comunitaria y
accion revolucionaria.

a. La pedagogia como accién critica:

De acuerdo con Gonzales (2002, parr. 1), una de las ideas de mayor fuerza
que sostiene a la pedagogia histérico-critica 0 pedagogia critica es el
cuestionamiento a la reproduccion de la situacion de marginalidad y
opresion, propia de la educaciéon bancaria. La educaciéon bancaria tiene por
fin deshumanizar al hombre y volverlo un autdmata. Lo que pretenden los
opresores con este modelo educativo es transformar la mentalidad de los
oprimidos y no la situacidn que los oprime, a fin de lograr una mejor
adaptacién a la situacion que, a la vez, permita una mejor forma de
sumision.

Ensefiar no puede ser un simple proceso de transferencia de conocimientos
del educador al educando. Para Freire la educacion es la praxis, reflexiéon y
accion del hombre sobre el mundo para transformarlo; una actividad donde
profesores y alumnos, mediados por la realidad que aprenden, extraen
contenidos de aprendizaje. El fin principal de la educacién segun Freire es
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lograr que emerjan las conciencias de los hombres y que logren una
comprension e insercidn critica en el mundo.

En este sentido, una educacién critica o una accién pedagdgica critica, debe
llevar consigo una propuesta identitaria. Ya que si se afirma que la
educacion es un acto liberador, uno debe rebelarse contra lo impuesto, debe
eregir un proyecto propio que suponga la superacion del subdesarrollo
desde una posicion distinta a la posicion dominante. Es decir, una propuesta
que permita formar hombres y mujeres criticos, y no copiadores acriticos de
formas e ideales de otras latitudes.

b. La pedagogia como accién comunitaria:

La accién comunitaria nos permitira identificar, ademas de la filosofia que la
sustenta, algunos otros elementos de la praxis de la pedagogia
histérico-critica. Una de las caracteristicas principales de esta pedagogia es
la categorizacién del proceso educativo como accidén comunitaria entre el
profesor y los alumnos, a través del uso de diferentes roles y de la palabra.

Para Gonzales (2002, parr. 2) la educacién es considerada como un acto de
conocimiento, una toma de conciencia de la realidad. Este conocimiento de
la realidad no es un acto individual, ni meramente intelectual. Conocer el
mundo es un proceso colectivo y practico que involucra diferentes formas de
saber como la conciencia, el sentimiento, el deseo y la voluntad. Toda
practica pedagégica debe reconocer lo que los educandos y educadores
saben sobre el tema, asi como generar experiencias colectivas y dialdgicas
para que unos y otros construyan nuevos conocimientos.

El dialogo aqui gana significado no solo porgue ios sujetos dialdgicos
conservan su identidad, sino porque la defienden y creen el uno en el otro.
La relacién dialégica no anula la posibilidad de ensefiar. Por el contrario,
funda este acto que se completa y se sella en el aprender. Ambos se
vuelven posibles cuando el pensamiento critico del educador o la educadora
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no frena la capacidad del educando de pensar 0 empezar a pensar
criticamente. En este sentido, el proceso ensefianza-aprendizaje es una
practica comunitaria que involucra también a los sectores que no tienen
acceso a la educacién.

c. La pedagogia como accién revolucionaria:

Al afirmar que la educacion es una herramienta de transformacion social, lo
que sustenta el ejercicio critico, se asume el vinculo entre politica y
educacion. Para Freire la educacion no es neutral. Toda practica educativa
es politica, asi como toda practica politica es educativa. Las practicas
educativas siempre son politicas porque involucran valores, proyectos y
utopias que reproducen, legitiman, cuestionan o transforman las relaciones
de poder prevaleciente en la sociedad. Le educaciéon estd a favor de la
dominacién o de la emancipacion. La pedagogia histérico-critica, en esta
perspectiva, no acepta la educacién oficialista proveniente del estado
demo-burgués que reproduce las relaciones del poder opresor.

Tal como lo explica Gonzales (2002, parr. 3), la finalidad de la educacion es
develar los aparatos y discursos de la dominacién para lograr revertir la
situacion de subdesarrollo. La pedagogia, por tanto, implica el urgente
desplazamiento del poder politico desde las clases dominantes hacia las
dominadas, por lo que esta también es una propuesta revolucionaria. Para
Freire la practica pedagodgica tiene su razén de ser en el caracter inacabado
de los seres humanos. Hombres y mujeres somos seres inacabados que si
lo reconocemos, necesitamos de los demas para conocer y transformar el
mundo. Por ello, la pedagogia debe contribuir a construir suefios, reinventar
utopias y sembrar esperanzas de cambio.

Freire nos habla de una transformacién social, en una primera etapa, con la
formacién de la conciencia de oprimidos y opresores, junto a un compromiso
de accién sobre la realidad. Su concepto de oprimidos y opresores es una
proyeccion de la lucha de clases de Karl Marx. Entonces, la accion
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pedagdgica es una génesis revolucionaria que se inicia con la formacién
ideolégica que debe estar presente en el aula.

3. Principios que la rigen

La critica histérica es la forma que adopta el método cientifico en el estudio
de la historia como ciencia y comprende los principios que rigen su
aplicacion como método didactico en el desarrollo del aprendizaje critico.
Ojeda (2010), al respecto, desarrolla los principios de la relacion
teoria-practica, la racionalidad critica, la contextualizacién, la
investigacién-accion y la finalidad ética.

A. La relacion teoria-practica

Ojeda (2010, parr. 1) sustenta que todo aprendizaje parte de la relacién
dialéctica teoria-practica-teoria, donde los conocimientos son enriquecidos
mediante la praxis del analisis reflexivo y critico de la realidad. Asi, la praxis
reflexiva y critica, constituida por la acciéon y la reflexién del docente y los
estudiantes, estd comprometida con el cambio educativo.

B. L.a racionalidad critica

Segun Ojeda (2010, parr. 2), toda accién autdbnoma y responsable realizada
por los educandos a partir de la autorreflexion parte del desarrollo del
pensamiento dialéctico. De esta manera, ellos se liberan de los dogmas, asi
como comprenden, interpretan y significan sus practicas y sus saberes,
mediante decisiones informadas por conocimientos o saberes, no solo del
pensamiento dialéctico, sino también del consenso, la intuicion, la critica y la
construccion social del curriculo.
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C. La contextualizacion

Ojeda (2010, parr. 3) sostiene que todo proceso de aprendizaje y la
generacion de nuevos conocimientos llevan implicitos una accién social en
un contexto dado. Este es un contexto histérico, econémico y cultural,
ubicado en el tiempo y en el espacio, que se ha de acercar a la realidad y a
las vivencias actuales de los estudiantes. En esta perspectiva, se ha de
considerar la influencia del contexto e inferir su incidencia en la formacion
del ser humano, para lo cual es necesario propiciar las relaciones entre el
sujeto y la realidad.

D. L.a investigacion-accion

Segun Ojeda (2010, parr. 4), todo incremento del aprendizaje de los
estudiantes y de la ensefanza del docente parten de sus respectivas
construcciones y reconstrucciones reflexivas y criticas, asi como de los
fundamentos que las sustentan; lo que implica el manejo y transformacion de
informaciones en nuevos aprendizajes. En este sentido, se hace de la tarea
pedagdgica una tarea colectiva e integradora de conocimientos, en oposicién
a la tarea pedagégica tradicional, la cual es fragmentada.

E. La ética

Ojeda (2010, parr. 5) explica que toda practica pedagégica tiene por fin
hacer el bien moral a través de la accidbn. En este sentido, a los
acontecimientos hay que estudiarlos en su real expresion y bajo una
racionalidad moral y valorativa.

4, Objetivo que persigue

El método didactico basado en la critica histérica, tiene por fin desarrollar el
aprendizaje critico de los estudiantes en el marco de un proceso de
argumentar, valorar, juzgar y criticar.
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5. Rasgos que la caracterizan

Segun Luque y Pérez (2009) el método didactico basado en la critica
histérica se caracteriza por ser abierto, dialéctico y flexible.

A. Abierto

De acuerdo con Luque y Pérez (2009, parr. 4), los conocimientos y
habilidades necesarias para los educandos, y la auténtica dialogicidad entre
estos y los educadores deben ser desarrollados en espacios abiertos y
democraticos, donde el alumno encuentre su plena realizacion, y donde sus
actividades y logros revistan importantes significados para su propia
formacién personal y su autorrealizaciéon. Dichos espacios guiados por la
experiencia educativa se convierten en talleres, fabricas y laboratorios,
donde la pedagogia se instrumentaliza y la didactica se implementa de
métodos, procedimientos y técnicas.

B. Dialéctico

Tal como lo expresan Luque y Pérez (2009, parr. 2), el aprendizaje es en si
mismo dialéctico y en ello radica su racionalidad. La progresividad de esta
racionalidad dialéctica nace del hecho de que no hay respuestas finales y de
que tampoco hay satisfaccién plena en lo que se descubre, ya que ella
debera modificarse en la medida del progreso cognitivo y de la realidad del
sujeto cognoscente, por lo que este también debera actualizar sus
conocimientos. Ambos, sujeto y objeto de conocimiento son elementos de un
mismo proceso en movimiento e interaccion dialéctica permanente.

C. Flexible

Lugque y Pérez (2009, parr. 3) sostienen que los contenidos y actividades se
adectian a las necesidades de los alumnos y a los requerimientos de su
medio. Es decir los contenidos y actividades curriculares se modifican en
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funcién de las particularidades, necesidades e intereses de los estudiantes y
de los cambios de la sociedad en que viven. Dicho rasgo esta orientado al
desarrollo de aprendizajes criticos, utiles y vinculados a la dinamica local,
regional y nacional de los estudiantes.

6. Elementos que la componen

Todo método didactico utilizado en el proceso ensefianza-aprendizaje
implica también la participacién de otros elementos. Asi el método didactico
basado en la critica histérica, tal como lo sustenta Ramirez (2009), trae
consigo los siguientes elementos: el maestro, el alumno, la relacién maestro-
alumno, los contenidos, los métodos y los objetivos.

A. El maestro

Ramirez (2009, parr. 1) explica que el maestro es un asociador de la teoria y
la praxis, un intelectual ético comprometido con su practica pedagégica, un
facilitador del lenguaje que rompe con las tiranias e injusticias sociales y un
critico de los procesos econdmicos, politicos y sociales que niegan a los
estudiantes la oportunidad de expresar sus propias historias y sus propias
voces. Asi, el maestro analiza, comprende e interpreta los problemas que
afectan a los estudiantes, los concientiza acerca de la responsabilidad que
tienen para con el presente y el futuro desarrollo de su contexto, y tiene la
obligacion de contemplar los acontecimientos desde una perspectiva critica.

B. El alumno

Segin Ramirez (2009, parr. 2), el alumno un ser consciente, critico y
responsable de su propio aprendizaje, con capacidad para conocer su
realidad y cambiar su estructura mental para su futura transformacion,
mediante el pensamiento critico de su realidad circundante. Asi, el alumno
asume algunas responsabilidades como la concientizacién del esfuerzo
personal y la capacidad de autocritica, el fortalecimiento del intercambio
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entre él y sus pares, la intervencién activa en los diferentes procesos de
aprendizaje, y la permanente busqueda de explicaciones.

C. La relacion maestro-alumno

Ramirez (2009, parr. 3) explica que la relacién maestro-alumno es un
proceso reciproco de intercambio cognitivo, participativo y actitudinal entre el
educador y sus educandos. Aqui el maestro no solo es el conocedor de la
realidad de su medio, sino el orientador y formador de las capacidades de
critica y de reflexién de sus alumnos. Dicho proceso implica la comunicacién
y la participacién mediante el dialogo ético, la elaboracién de formas de
convivencia y el compromiso de realizar todo lo acordado. Asi el humanizar
la accién pedagédgica no solo se dirige a procesos de instruccién, sino mas
bien a la reflexién, al andlisis y al discernimiento de actitudes y valores del
maestro y sus alumnos.

D. Los contenidos

Segun Ramirez (2009, parr. 4), los contenidos son los derivados de la
cultura universal y de la problematica local, provincial, regional y nacional,
los que son impartidos en un proceso de reflexion, critica y toma de
decisiones; este Ultimo conlleva al compromiso y a la ejecucién de posibles
soluciones. Estos constructos que son representaciones de la cultura no
pueden legitimar determinadas formas de lenguaje y pensamiento que sean
excluyentes, experiencias humanas y relaciones sociales injustas, y
demostraciones practicas del poder opresor.

E. L.os métodos

Ramirez (2009, parr. 4) explica que los métodos son conjuntos de
procedimientos relacionados con el desarrollo de la capacidad critica, la
reflexion y la toma de decisiones en los estudiantes. Algunos de estos son el
método dialdgico 0 método del dialogo, el método cuestionador 0 método de
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la pregunta, el método problematizador o método del problema, el método
reflexivo 0 método de la reflexién y los métodos criticos.

F. Los objetivos.-

Segun Ramirez (2009, parr. 5): “los objetivos son los propdsitos o fines en
que se reflejan la intencionalidad y la finalidad del acto educativo, asi como
los logros de aprendizaje que se pretenden alcanzar en una determinada
asignatura o area curricular”.

7. Etapas de su disefio

El disefo de la propuesta del método didactico basado en la critica historica
sigue las siguientes etapas: diagnéstico, organizaciéon, ejecucion y
evaluacion.

A. Diagnéstico

La propuesta del método didactico basado en la critica histérica parte de
identificar la situacién del aprendizaje critico en los estudiantes, es decir a
partir de las respuestas dadas por estos a los items de las pruebas escritas.

B. Organizacion

La propuesta del método didactico basado en la critica histérica se organiza
teniendo en cuenta el desarrolio de los contenidos de la unidades didacticas
Iy IV, los que son argumentados, evaluados, juzgados y criticados por los
estudiantes en 18 sesiones de aprendizaje, con una duracién de 3 horas
cada una de ellas.
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C. Ejecucién

La propuesta del método didactico basado en la critica historica se ejecuta
durante el proceso ensefianza-aprendizaje, donde el docente asocia teoria y
praxis, se compromete con su practica pedagégica, facilita lenguajes
dialégicos y cuestiona procesos econémicos, politicos y sociales; y los
estudiantes formulan hipétesis, brindan informacién, critican argumentos,
aplican informaciones criticadas y resuelven situaciones problematicas.

D. Evaluacién

La propuesta del método didactico basado en la critica histérica se evalia a
través de la técnica de la prueba escrita y de sus instrumentos como son la
pre prueba y la post prueba, para determinar la situacion del aprendizaje
critico en los estudiantes.

8. Etapas de su ejecucién

El método didactico basado en la critica histérica, cuyo proceso a fin de
desarrollar el aprendizaje critico en los estudiantes, sigue fases o etapas,
con sus respectivos procedimientos. Las fases o etapas de este método
didactico son la fase de acercamiento critico a la realidad, la fase de
explicacién critica de la problematica, la fase de produccion de
conocimientos criticos acerca de la problematica y la fase de aplicacién de
conocimientos criticos en la solucién de la problematica.

A. Fase de acercamiento critico a la realidad

Esta fase a su vez presenta los siguientes procedimientos: exploracion y
problematizacion.

78



a. Exploracion

En este procedimiento, los alumnos se acercan a la realidad histérica,
haciendo uso de sus saberes previos y de sus conocimientos relacionados
con la misma.

b. Problematizacion

En este procedimiento, los alumnos se enfrentan a la realidad histérica,
respondiendo a preguntas acerca de ella, para lo cual haran uso de todos
sus recursos disponibles, sean éstos especulaciones 0 conocimientos.

B. Fase de explicacion critica de la problematica

Esta fase a su vez presenta un solo procedimiento como es la formulacion
de hipotesis. '

a. Formulacién de hipétesis

En este procedimiento, los alumnos plantean posibles explicaciones a
hechos y procesos histéricos. El planteo imaginativo de hipétesis por parte
de los estudiantes ante situaciones de incertidumbre promueve ideas claras

y planteamientos novedosos.

C. Fase de produccion de conocimientos criticos acerca de la

problematica

Este momento a su vez presenta los siguientes procedimientos: teorizacion y
valoracion critica.
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- a. Teorizacion

En este procedimiento, los alumnos construyen un cuerpo teérico basado en
las posibles explicaciones de los hechos y procesos histéricos, el que les
permitira identificar y explicar las causas y consecuencias de los hechos y
procesos historicos, asi como fundamentar sus apreciaciones a partir de
diversos tipos de informacion.

b. Valoracién Critica

En este procedimiento, los estudiantes estiman en su justo valor aquellos
sucesos histéricos que motivan su estudio, lo que se traduce en la emision
de valores 0 en la apreciacién critica. Los alumnos para ejercer la critica

Uunicamente la haran a través de fundamentos reales.

D. Fase de aplicaciéon de conocimientos criticos en la soluciéon de la
problematica

Esta fase presenta el procedimiento de transferencia.

A. Transferencia

En este procedimiento, los alumnos ponen en practica los conocimientos ya
criticados al proponer soluciones alternativas a los hechos y procesos
histéricos que estos consideran malos en la perspectiva de corregirlos y de
cémo deberian ser.

9. Evaluacién de la propuesta

La evaluacion de la propuesta del método didactico basado en la critica

histérica se realiza con la técnica de la prueba escrita y de sus instrumentos
como son la pre prueba y la post prueba, asi como con la técnica de
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observacion y de su instrumento la guia de observaciéon. La evaluacion de la
presente propuesta se caracteriza por ser:

A. Cuantitativa

La evaluacién se realiza antes y después de la aplicacién de la propuesta
para obtener resultados a partir de las respuestas dadas por los estudiantes
a los 33 items formulados en los instrumentos y distribuidos de acuerdo a
indicadores, calificadas de acuerdo a los puntajes y criterios establecidos en
sus respectivas escalas, como son: calificacién excelente, calificacién buena,
calificacién regular, calificacion mala y calificacion deficiente.

B. Formativa

La evaluacion se realiza a lo |arg<$ del hecho educativo educativo, es decir al
inicio, durante y al final de cada una de las 18 sesiones de aprendizaje, para
observar el desarrollo del aprendizaje critico, mediante la técnica de
observacion directa, cuyo instrumento es la observacién directa, y cuyos
criterios son: construccion de conocimientos, valoracién critica de
contenidos, comunicacién de resultados y ejercicio de toma de conciencia.

81



T MR W WP W NS SRS R NN e s mmr R ¥ R F

1. DIAGNOSTICO

Il. ORGANIZACION

-

IDENTIFICACION DE LA
SITUACION DEL
APRENDIZAJE CRITICO

ESTUDIANTE

-

APLICACION DE LA
PROPUESTA DEL
METODO DIDACTICO
BASADO EN LA
CRITICA HISTORICA

DESARROLLO DE LOS
CONTENIDOS DE LA
UNIDAD DIDACTICA I
Y DE LA UNIDAD
DIDACTICA IV

18 SESIONES DE
APRENDIZAJE

T Rms o w ——

Ill.r EJECUCION

— L

EmE e e R AES AW LW W WS AW W G s R WIRE E TSN RSN § W N WL

IV. EVALUACION

b

EVALUCION DEL APRENDIZAJE
CRITICO

PRUEBA ESCRITA

PRE PRUEBA POST PRUEBA

DOCENTE" ALUMNOS
SE COMPROMETE CON FORMULAN HIPOTESIS
SuU PRACTICA
PEDAGOGICA

BRINDAN INFORMACION
FACILITA LENGUAJES CRITICAN ARGUMENTOS
DIALOGICOS

APLICAN INFORMACIONES
CRITICADAS

CUESTIONA PROCESOS
ECONOMICOS,
POLITICOS Y SOCIALES
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FASE DE ACERCAMIENTO CRITICO FASE DE EXPLICACION CRITICA FASE DE PRODUCCION DE FASE DE APLICACION DE
A LA REALIDAD DE LA PROBLEMATICA CONOCIMIENTOS ACERCA DE »1 CONOCIMIENTOS CRITICOS EN
T T LA REALIDAD LA SOLUCION DE LA
| PROBLEMATICA
EXPLORACION FORMULACION DE
HIPOTESIS
EN ESTE PROCEDIMIENTO, LOS TEORBAC'ON
ALUMNOS SE ACERCAN A LA EN ESTE PROCEDIMIENTO, LOS EN ESTE PROCEDIMIENTO, LOS TRANSFERENCIA

REALIDAD HISTORICA, HACIENDO USO
DE SUS SABERES PREVIOS Y DE SUS
CONOCIMIENTOS RELACIONADOS CON
LA MISMA.

ALUMNOS PLANTEAN POSIBLES
EXPLICACIONES A HECHOS Y

PROBLEMATIZACION

EN ESTE PROCEDIMIENTO, LOS
ALUMNOS SE ENFRENTAN A LA
REALIDAD HISTORICA,
RESPONDIENDO A PREGUNTAS
ACERCA DE ELLA, PARA LO CUAL
HARAN USO DE TODOS SUS
RECURSOS  DISPONIBLES, SEAN
ESTOS ESPECULACIONES 0
CONOCIMIENTOS.

PROCESOS  HISTORICOS. EL
PLANTEO IMAGINATIVO DE
HIPOTESIS POR PARTE DE LOS
ESTUDIANTES ANTE SITUACIONES
DE INCERTIDUMBRE PROMUEVE
IDEAS CLARAS Y
PLANTEAMIENTOS NOVEDOSOS.

ALUMNOS CONSTRUYEN UN
CUERPO TEORICO BASADO EN
LAS POSIBLES EXPLICACIONES
DE LOS HECHOS Y PROCESOS

HISTORICOS, EL QUE LES
PERMITIRA  IDENTIFICAR Y
EXPLICAR SUS CAUSAS Y
CONSECUENCIAS, ASi COMO
FUNDAMENTAR Sus
APRECIACIONES A PARTIR DE
DIVERSAS INFORMACIONES.

VALORACION CRITICA

EN ESTE PROCEDIMIENTO, LOS
ESTUDIANTES ESTIMAN EN SU
JUSTO  VALOR  AQUELLOS
SUCESOS HISTORICOS QUE
MOTIVAN SU ESTUDIO, LO QUE

A 4

SE TRADUCE EN LA EMISION DE
VALORES O EN LA APRECIACION
CRITICA. LOS ALUMNOS PARA
EJERCER LA CRITICA
UNICAMENTE LA HARAN A
TRAVES DE FUNDAMENTOS
REALES.

EN ESTE PROCEDIMIENTO, LOS
ALUMNOS PONEN EN PRACTICA
Los CONOCIMIENTOS YA

CRITICADOS AL PROPONER
SOLUCIONES ALTERNATIVAS A
LOS HECHOS Y PROCESOS
HISTORICOS QUE ESTOS
CONSIDERAN MALOS EN LA
PERSPECTIVA DE CORREGIRLOS
Y DE COMO DEBERIAN SER.
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EVALUACION

s

APRENDIZAJE CRITICO

y

PRE PRUEBA

EVALUACION CUANTITATIVA

PRUEBA ESCRITA

EVALUACION FORMATIVA

POST PRUEBA

PARA OBTENER RESULTADOS A
PARTIR DE LAS RESPUESTAS DADAS
POR LOS ESTUDIANTES A LOS ITEMS
FORMULADOS EN LOS INSTRUMENTOS
Y DISTRIBUIDOS DE ACUERDO A
INDICADORES.

OBSERVACION DIRECTA

GUIA DE OBSERVACION

PARA OBSERVAR EL DESARROLLO
DEL APRENDIZAJE CRITICO AL INICIO,
DURANTE Y AL FINAL DE LAS 18
SESIONES DE APRENDIZAJE.
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4.2. Resultados de la aplicacion de la propuesta

1. Situacién del aprendizaje critico de los grupos de estudio antes
de la aplicacién de la propuesta

Tabla 1: Puntuaciones y estadisticos obtenidos por los grupos de
estudio en la pre prueba

Grupos
Calificaciones Experimental Control
Total Total
8 5 | -
7 9 -
6 4 4
5 1 15
Total 19 19
Media 6.7295 5.32042
Mediana 6.8 5.31
Desviaciéon 0.60037 0.18286
Maximo 8 6
Minimo 5 5

Fuente: Matrices de puntuaciones de ios grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7 y 8)

Al estado inicial, tal como se observa en la tabla 1, los grupos de estudio se
encuentran en una situacion similar, ya que sus respectivas calificaciones se
ubican por debajo del indice minimo de aprobacién, al igual que sus
respectivos estadisticos, que tampoco muestran variacién importante.
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Tabla 2: Situacién del aprendizaje critico de los grupos de estudio en la

pre prueba
Grupos
Situacion Experimental Control
N©° Porcentaje N° Porcentaje
Excelente (18 -20) - - - -
Buena (15 - 17) - - - -
Regular (11 -14) - - - -
Deficiente (06 - 10) 18 94. 74 % 4 21.05 %
Mala (00 - 05) 1 5 26 % 15 78.95 %
Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7 y 8)

Grafico 1: Situacion del aprendizaje critico de los grupos de estudio en
la pre prueba
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Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7 y 8)

Al estado inicial, ambos grupos de estudio muestran una situacion similar, tal
como se observa en la tabla 2 y el grafico 1, ya que las calificaciones
obtenidas son inferiores al indice minimo de aprobacién; situaciéon que sigue
siendo desventajosa y que se muestra con mayor claridad en cada uno de
los indicadores con que se mide al aprendizaje critico, cuyas tablas y
graficos muestran también calificaciones inferiores al indice minimo de
aprobacién.
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Tabla 3: Situacion de los grupos de estudio en el indicador

“Argumentar”
Grupos
Situacion Experimental Control

Total % Total %
Excelente (18 -20) - - - -
Buena (15 - 17) - - - -
Regular (11 -14) 2 10.53 - -
Deficiente (06 - 10) 17 89.47 19 100
Mala (00 - 05) - - - -

Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7y 8)

Grafico 2: Situacién de los grupos de estudio en el indicador

“Argumentar”
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Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7 y 8)

Al estado inicial, la situacién de los grupos de estudio en el indicador
“argumentar’, tal como se observa en la tabla 3 y en el grafico 2, es
predominantemente deficiente en ambos grupos y minimamente regular en
el grupo experimental; situacién desventajosa que se muestra con mayor
claridad en las calificaciones inferiores al indice minimo de aprobacion,
obtenidas por ambos grupos de estudio en este indicador.
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Tabla 4: Situacion de los grupos de estudio en el indicador “Valorar”

Grupos
Situacion Experimental Control
N©° Porcentaje N° Porcentaje

Excelente (18 -20) - - - -
Buena (15 - 17) - - - -
Regular (11 -14) - - - -
Deficiente (06 - 10) 16 84.21 % 19 100 %
Mala (00 - 05) 3 15.79 % - -

Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre pnjeba (ver anexos 7 y 8) '

Gréfico 3: Situacion de los grupos de estudio en el indicador “Valorar”
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Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7 y 8)

Al estado inicial, la situacién de los grupos de estudio en el indicador
“valorar’, tal como se observa en la tabla 4 y en el grafico 3, es
predominantemente deficiente en ambos grupos y minimamente mala en el
grupo experimental; situacidon desventajosa que se muestra con mayor
claridad en las calificaciones inferiores al indice minimo de aprobacién,
obtenidas por ambos grupos de estudio en este indicador.
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Tabla 5: Situacién de los grupos de estudio en el indicador “Juzgar”

Grupos
Situacion Experimental Control
N° Porcentaje N Porcentaje

Excelente (18 -20) - - - -
Buena (15 - 17) - - - -
Regular (11 -14) - - - -
Deficiente (06 - 10) 11 57.89 % 19 100 %
Mala (00 - 05) 8 42.11 % - -

Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7 y 8)

Grafico 4: Situacion de los grupos de estudio en el indicador “Juzgar”
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Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7 y 8) .

Al estado inicial, la situacion de los grupos de estudio en el indicador
“‘juzgar”, tal como se observa en la tabla 5 y en el grafico 4, es
predominantemente deficiente en ambos grupos y minoritariamente mala en
el grupc experimental; situacidn desventajosa que se muestra con mayor
claridad en las calificaciones inferiores al indice minimo de aprobacion,
obtenidas por ambos grupos de estudio en este indicador.
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Tabla 6: Situacion de los grupos de estudio en el indicador “Criticar”

Grupos
Situacion Experimental Control
N° Porcentaje N° Porcentaje
Excelente (18 -20) - - - -
Buena (15 - 17) - - - -
Regular (11 -14) - - - -
Deficiente (06 - 10) 19 100 % 4 21.05 %
Mala (00 - 05) - - 15 78.95 %
Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7 y 8)

Graéfico 5: Situacién de los grupos de estudio en el indicador “Criticar”
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Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba (ver anexos 7 y 8)

Al estado inicial, la situacién de los grupos de estudio en el indicador
“criticar’, tal como se observa en la tabla 6 y en el grafico 5, es
predominantemente deficiente en el grupo experimental, maximamente mala
y minimamente deficiente en el grupo control; situaciéon desventajosa que se
muestra con mayor claridad en las calificaciones inferiores al indice minimo
de aprobacién, obtenidas por ambos grupos de estudio en este indicador.
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2. Situacién del aprendizaje critico de los grupos de estudio
después de la aplicacién de la propuesta

Tabla 07: Puntuaciones y estadisticos obtenidos por los grupos de
estudio en la post prueba

Grupos
Calificaciones Experimental Control
Total Total
12 10 -
11 6 -
10 3 -
7 - 7
6 - 4
5 - 8
Total 19 19
Media 11.16 5.4826
Mediana 11.54 5.61
Desviacion 0.85053 - 0.28482
Maximo 12 7
Minimo 10 5

Fuente: Matrices de puntaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 9y 10)

Al estado final, tal como se observa en la tabla 07, los grupos de estudio se
encuentran en una situacion distinta, ya que sus calificaciones obtenidas y
sus respectivos estadisticos, muestran diferencias importantes. El grupo
experimental, luego de habérsele aplicado el tratamiento experimental,
registra calificaciones superiores a las del grupo control, y sus estadisticos
muestran variaciones importantes; comparada con el grupo control, cuyas
puntuaciones son inferiores al indice minimo de aprobaciéon y cuyos
estadisticos no muestran variacion importante alguna. Tales calificaciones y
estadisticos, son el resultado de la aplicacion de la propuesta del método
didactico basado en la critica historica.
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Tabla 8: Situacién del aprendizaje critico de los grupos de estudio en la
post prueba

Grupos |
Situacion Experimental Control
N°  Porcentaje N° Porcentaje
Excelente (18 -20) - - - -
Buena (15 - 17) - - - -
Regular (11 -14) 16 84.21 % - -
Deficiente (06 - 10) 3 15.79 % 11 57.89 %
Mala (00 - 05) 8 4211 %
Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 9 y 10)

Situacion del aprendizaje critifgécfif?og grupos de estudio en la post
prueba
16
-
~
~
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“ . - . '
Excelente Buena Regular Deficiente Mala

Fuente: Matrices de pntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 9y 10)

Al estado final, ambos grupos de estudio muestran una situacion bastante
diferente, tal como se observa en la tabla 8 y el grafico 6, ya que las
calificaciones obtenidas por el grupo experimental son superiores a las del
grupo control, que siguen siendo inferiores al indice minimo de aprobacién;
situaciéon que demuestra que el grupo experimental obtiene una ganancia
significativa comparada con el grupo control, la que se muestra con mayor
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claridad en cada uno de los indicadores con que se mide al aprendizaje

critico.

Tabla 9: Situacioén de los grupos de estudio en el indicador

“Argumentar”
Grupos
Situacion Experimental Control
N©° Porcentaje N° Porcentaje
Excelente (18 -20) - - - -
Buena (15 - 17) 2 10.53 % - -
Regular (11 -14) 15 78.95 %
Deficiente (06 - 10) 2 10.53 % 18 94.74 %
Mala (00 - 05) 1 5.26 %
Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 9y 10)

Grafico 7: Situacion de los grupos de estudio en el indicador

“Argumentar”
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Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 9y 10)

Al estado final, la situacion del grupo experimental en el indicador
“argumentar”, tal como se observa en la tabla 9 y en el grafico 7, es
minimamente buena y deficiente, y predominantemente regular, comparada
con la situacién del grupo control en el mismo indicador que es

93



predominantemente deficiente y minimamente mala; situacién que se

muestra con mayor claridad en las calificaciones obtenidas por el grupo

experimental, superiores a las obtenidas por el grupo control, las que siguen

siendo inferiores al indice minimo de aprobacién.

Tabla 10: Situacion de los grupos de estudio en el indicador “Valorar”

Grupos
Situacién Experimental Control
N ° Porcentaje N° . Porcentaje
Excelente (18 -20) - - - -
Buena (15 - 17) - - - -
Regular (11 -14) 7 36.84 % - -
Deficiente (06 - 10) 12 63.16 % 10 52.63 %
Mala (00 - 05) - - 9 47.37 %
Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 9 y 10)

Graéfico 8: Situacion de los grupos de estudio en el indicador “Valorar”
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Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en Ia post prueba (ver anexos 9 y10)

Al estado final, la situacion del grupo experimental en el indicador “valorar”,

tal como se observa en la tabla 10 y en el grafico 8, es minoritariamente

regular y mayoritariamente deficiente, comparada con la situaciéon del grupo
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control en el mismo indicador que es predominantemente deficiente y mala;

situacion que se muestra con mayor claridad en las calificaciones obtenidas

por el grupo experimental, superiores a las obtenidas por el grupo control,

las que siguen siendo inferiores al indice minimo de aprobacién.

Tabla 11: Situacion de los grupos de estudio en el indicador “Juzgar”

Grupos
Situacién Experimental Control
Ne° Porcentaje N° Porcentaje

Excelente (18 -20) - - - -
Buena (15 - 17) - - - -
Regular (11 -14) 2 10.53 % - -
Deficiente (06 - 10) 17 89.47 % - -
Mala (00 - 05) - - 19 100 %

Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de Puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 9y 10)

Griéfico 9: Situacion de ambos grupos de estudio en el indicador

“Juzgar”
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Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 9y 10)

Al estado final, la situacion del grupo experimental en el indicador “juzgar’,

tal como se observa en la tabla 11 y en el grafico 9, es minimamente regular
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y predominantemente deficiente, comparada con la situaciéon del grupo
control en el mismo indicador que es predominantemente mala; situacion
que se muestra con mayor claridad en las calificaciones obtenidas por el
grupo experimental, superiores a las obtenidas por el grupo control, las que
siguen siendo inferiores al indice minimo de aprobacion.

Tabla 12: Situacién de los grupos de estudio en el indicador “Criticar”

Grupos
Situacién Experimental Control
N©° Porcentaje N©° Porcentaje
Excelente (18 -20) 2 10.53 % - -
Buena (15 - 17) 11 57.90 % - -
Regular (11 -14) 6 31.58 % - -
Deficiente (06 - 10) - - 17 89.47 %
Mala (00 - 05) - - 2 10.53 %
Total 19 100 % 19 100 %

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 9y 10)

Grafico 10: Situacién de los grupos de estudio en el indicador “Criticar”
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Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba (ver anexos 8y 10)

Al estado final, la situacion del grupo experimental en el indicador “criticar”,
tal como se observa en la tabla 12 y en el grafico 10, es minimamente
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excelente, minoritariamente regular y mayoritariamente buena, comparada
con la situacion del grupo control. en el mismo indicador que es
predominantemente deficiente y minimamente mala; situacién que se
muestra con mayor claridad en las calificaciones obtenidas por el grupo
experimental, superiores a las obtenidas por el grupo control, las que siguen
siendo inferiores al indice minimo de aprobacion.

3. Prueba de hipétesis

3.1. Prueba de equivalencia de grupos

Tabla 13
Valores de equivalencia de grupos en la pre prueba

Hipétesis:
H1: Las calificaciones obtenidas por el grupo experimental no son
equivalentes a las del grupo control

Ho: Las calificaciones obtenidas por el grupo experimental son equivalentes
a las del grupo control
t gl P Decisién
18.55 32.37 0.20 Aceptar Ho

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba

De acuerdo con Pino (2006, p.400), si “P” (valor de significancia) es menor
de 0.05, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la alterna; si “P” es mayor o
igual que 0.05, se rechaza la hipotesis alterna y se acepta la nula. En este
caso, “P” arroj6é un valor de 0.20, con lo que se rechaza la hipbtesis alterna y
se acepta la nula. Es decir en la pre prueba, el grupo experimental como el
grupo control obtienen calificaciones similares.
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Tabla 14
Valores de equivalencia de grupos en la post prueba

Hipétesis:
H1: Las calificaciones obtenidas por el grupo experimental no son
equivalentes a las del grupo control
Ho: Las calificaciones obtenidas por el grupo experimental son equivalentes
a las del grupo control
t gl P Decision
18.55 32.37 0.00 Aceptar H1

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba

De acuerdo con Pino (2006, p.400), si “P” (valor de significancia) es menor
de 0.05, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la alterna; si “P” es mayor
o igual que 0.05, se rechaza la hipbtesis alterna y se acepta la nula. En este
caso, “P” arroj6é un valor de 0.00, con lo que se rechaza la hipétesis nula y
se acepta la alterna. Es decir en la post prueba, el grupo experimental
como el grupo control obtienen calificaciones distintas.

3.2. Prueba de contrastacion de hipétesis

Tabla 15

Prueba de contrastacion de hipétesis en la pre prueba
Hipotesis:
H1: La aplicacién de la propuesta del método didactico basado en la critica
histérica si desarrolla significativamente el aprendizaje critico de los
estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria en el area de
Historia, Geografia y Economia
Ho: La aplicacién de la propuesta del método didactico basado en la critica
histérica no desarrolia significativamente el aprendizaje critico de los
estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria en el area de
Historia, Geografia y Economia
t o] P Decision
2.298 36 0.27 Aceptar Ho

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la pre prueba

De acuerdo con Pino (2006, p.400), si “P” (valor de significancia) es menor
de 0.05, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la alterna; si “P” es mayor o
igual que 0.05, se rechaza la hipétesis alterna y se acepta la nula. En este
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caso, “P” arrojé un valor de 0.27, con lo que se rechazé la hipétesis alterna y
se aceptd la nula. Es decir la pre prueba no fue importante, ya que en el
grupo experimental y en el grupo control no se ha desarrollado el
aprendizaje critico.

Tabla 16
Prueba de contrastacion de hipétesis en la post prueba

Hipotesis:
H1: La aplicacién de la propuesta del método didactico basado en la critica
historica si desarrolla significativamente el aprendizaje critico de los
estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria en el area de
Historia, Geografia y Economia
Ho: La aplicacién de la propuesta del método didactico basado en la critica
histérica no desarrolla significativamente el aprendizaje critico de los
estudiantes del cuarto grado de educaciéon secundaria en el area de
Historia, Geografia y Economia
t gl P Decision
2.298 36 0.02 Aceptar H1

Fuente: Matrices de puntuaciones de los grupos de estudio en la post prueba

De acuerdo con Pino (2006, p.400), si “P” (valor de significancia) es menor
de 0.05, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la alterna; si “P” es mayor o
igual que 0.05, se rechaza la hipétesis alterna y se acepta la nula. En este
caso, “P” arrojo un valor de 0.02, con lo que se rechazé la hipétesis nula y se
acepté la alterna. Es decir la post prueba fue importante, ya que el
aprendizaje critico del grupo experimental se ha desarrollado
significativamente a partir de la ejecucién de un meétodo didactico; lo que
sustenta que la aplicacion de la propuesta del método didactico basado en la
critica histérica desarrolla significativamente el aprendizaje critico de los
estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria en el area de Historia,
Geografia y Economia de la |.E.N. 88389 “Juan Valer Sandoval’ de la H.U.P.
Nicolas Garatea, distrito de Nuevo Chimbote, en el afio 2011.
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4.3. Discusion

El aprendizaje critico, tal como afirma Anton (2003, parr. 2) es el proceso
mediante el cual el saber objetivo se transforma en saber subjetivo gracias a
la mediacion de los profesores. Dicho de otra forma es el proceso mediante
el cual los estudiantes se apropian de los conocimientos. Es un acto
individual propio de cada estudiante, que solo puede darse en un contexto
de interaccion social y de la estrecha interaccion dialéctica de sus
condiciones naturales y sociales. El aprendizaje critico implica establecer un
nexo dialéctico entre los saberes objetivos (contenidos de aprendizaje) y las
habilidades de los estudiantes que les permitan transformar los saberes
objetivos en saber subjetivados.

Al estado inicial, los grupos de estudio, no muestran variaciones importantes
en sus calificaciones y en sus estadisticos, como se observa en la tabla 1,
siendo su situacién similar, ya que las calificaciones obtenidas son inferiores
al indice minimo de aprobacién aceptada en el sistema educativo nacional
(calificacion 11), como se observa en la tabla 2 y en el grafico 1; situacién
desventajosa que se muestra con mayor claridad en cada uno de los
indicadores con que se mide al aprendizaje critico, como se observa en las
tablas 3, 4, 5y 6, y que sigue siendo deficiente; lo que rescataria aquello que
asume Anton (2003, parr. 1) acerca de la pervivencia de las metodologias
tradicionales que buscan hacer del aprendizaje un dispositivo para obtener
una serie de resultados esperados al aplicarselo a los estudiantes, antes que
desarrollar en ellos herramientas cognitivas importantes como la reflexion, la
critica y la toma de conciencia.

Al estado final, como muestra la tabla 7, la situacion del grupo experimental,
luego de habérsele aplicado el tratamiento propuesto, es superior a la del
grupo control; mientras que la situacién del grupo control no varia en gran
medida. Si se compara las puntuaciones maximas y minimas de ambos
grupos, asi como sus respectivos estadisticos, se nota un incremento
importante del aprendizaje critico en el grupo experimental; el que resulta de
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aplicar la propuesta de un método didactico basado en la critica histdrica,
que seglin Anton (2003, parr. 1), parte de concebir al aprendizaje como el
proceso dialéctico orientado a desarrollar en el estudiante herramientas
importantes para la futura transformacion de su realidad como la reflexion, la
critica y la toma de conciencia.

La situacién del aprendizaje critico del grupo experimental en la post prueba
es mayoritariamente regular y minoritariamente deficiente, comparada con la
situacién del aprendizaje critico del grupo control que es predominantemente
deficiente y mala, como se observa en la tabla 8 y en el gréafico 6; situacion
que reafirma, tal como sustenta la Casa de Impresiones Extranjeras
[CADIEX] (20086, p.4), al aprendizaje como una actividad individual que se
desarrolla en un contexto social y cultural, que resulta de procesos
cognitivos individuales mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas
informaciones (hechos, conceptos, procedimientos, valores), se construyen
nuevas representaciones mentales  significativas y  funcionales
(conocimientos), y que luego se aplican en situaciones diferentes a los
contextos donde se aprendieron.

Un analisis mas exhaustivo al respecto, tal como se observa en las tablas 9,
10, 11 y 12, muestra que la situacidén del grupo experimental en cada uno de
los indicadores del aprendizaje critico respecto al grupo control varia en gran
medida, diferencia que se muestra con mayor claridad en cada uno de los
indicadores con que se mide el aprendizaje critico.

La situacion del grupo experimental en el indicador “argumentar’, como se
observa en la tabla 9 y en el grafico 7, es minimamente buena y deficiente, y
predominantemente regular, comparada con la situacién del grupo control en
el mismo indicador que es predominantemente deficiente y minimamente
mala; situacién que resulta, segin Ledn (2006, p.59), de la capacidad que
tiene el alumno para defender, sustentar o explicar su posicién, sobre la
base de ideas claras.
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La situacion del grupo experimental en el indicador “valorar’, como se
observa en la tabla 10 y en el grafico 8, es minimamente regular y
mayormente deficiente, comparada con la situacién del grupo control en el
mismo indicador que es mayormente deficiente y menormente mala;
situacion que resulta, tal como lo sustenta Ledn (2006, p.60), de la
capacidad que tiene el alumno para apreciar objetos, fenémenos o temas de
su interés, de acuerdo a un conjunto de criterios previamente definidos.

La situacién del grupo experimental en el indicador *juzgar’, como se
observa en la tabla 11 y en el grafico 9, es minimamente regular y
predominantemente deficiente, comparada con la situacién del grupo control
en el mismo indicador que es predominantemente mala; situacion que se
refleja, segin Ledn (2006, p.60), de la capacidad que tiene el alumno para
determinar aspectos positivos y negativos, alcances y limitaciones, logros y
vacios de los objetos, fenomenos o temas desarrollados en clase.

La situacion del grupo experimental en el indicador “criticar’, como se
observa en la tabla 12 y en el grafico 10, es minimamente excelente y
regular, y mayormente buena, comparada con la situacién del grupo control
en el mismo indicador que es predominantemente deficiente y minimamente
mala; situacion que resulta, tal como lo sustenta Leén (2006, p.60), de la
capacidad que tiene el alumno para escudrifar y hallar en la realidad
observable argumentos consistentes que lo conduzcan al conocimiento
integral y a la futura transformacién de la misma.

Estos resultados comparados evidencian que el aprendizaje critico, tal como
lo expresa Hermann, citado por Cuevas (2011, parr. 10), segun su teoria del
cerebro total, surge a partir de cuatro Utiles nuevas modalidades del
pensamiento como son; la realista y de sentido comun, formada por los
cuadrantes A y B (hemisferio izquierdo); la idealista y kinestésica,
constituida por los cuadrantes C y D (hemisferio derecho); la pragmatica o
cerebral, conformada por los cuadrantes A y D; y la instintivo y visceral
formada por los cuadrantes B y C; formadas a su vez de la combinacion del
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cuadrante A (Iébulo superior izquierdo), especializado en el pensamiento
légico, cuantitativo, analitico, critico, matematico y basado en hechos
concretos; del cuadrante B (I6bulo inferior izquierdo), caracterizado por un
estilo de pensamiento secuencial, organizado, planificado, detallado y
controlado; del cuadrante C (I6bulo Inferior derecho), caracterizado por un
estilo de pensamiento emocional, sensorial, humanistico; y del cuadrante D
(I6bulo superior derecho), destacado por su estilo de pensamiento
conceptual, holistico, integrador, global, sintético, creativo, artistico, espacial,
visual y metaférico.

De estos resultados comparados se deduce que el aprendizaje critico puede
desarrollarse a partir de la mediacién del docente y principalmente de la
accion practica del alumno, proceso en el cual, segin Habermas, citado por
Kehuarucho (2008, parr. 1), existe una triple relacién dialéctica entre trabajo,
comunicacion e interaccién social, donde el trabajo constituye una
motivacion que permite a los estudiantes enfrentarse a situaciones nuevas,
la comunicacidén es un principio de accion que dirige el proceso de
aprendizaje de los estudiantes; quienes reflexionan constantemente hasta
alcanzar un aprendizaje mediado por la conciencia y la libertad, que es el
aprendizaje critico.

Y es que el aprendizaje critico, tal como lo explica Ledn (2006, p.42), surge a
partir de la relacién dialéctica de las condiciones naturales y culturales de los
estudiantes, a través de la interaccién social; proceso mediante el cual los
saberes objetivos se transforman en saberes subjetivos, gracias a la
mediacién de los docentes. Para la pedagogia histérico-critica estos saberes
se construyen en y a partir de la accion del alumno. La accién le permitira
encontrar situaciones problematicas que deben ser resueltas en la vida
cotidiana. Para resolverlas, hay necesidad de contar con un saber; la
practica interna del estudiante le permitird tomar conciencia de esta
deficiencia del saber, que le obligara a indagar e investigar para llenar este
vacio (accidon externa). Las acciones internas y externas en el aprendizaje le
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permitiran al educando aplicar los saberes y resolver las situaciones
problematicas que se le presenten.

Los resultados obtenidos por el grupo experimental en la post prueba son
indicadores de ciertos requisitos que los estudiantes han ido reuniendo a o
largo del estudio, los cuales segin Paul y Elder (2003, parr. 20), son el tener
una visién altamente positiva de si mismos, ser capaces de aplicar la
informacion 'y resolver situaciones problematicas, ser individuos
autosuficientes, productivos y responsables para enfrentar las demandas de
este mundo cambiante y lleno de incertidumbre; y de defender y justificar sus
valores intelectuales, ofrecer y criticar argumentos y apreciar el punto de
vista de los demas; estudio en que el aprendizaje critico permite a los
estudiantes enfrentarse a situaciones nuevas, conocerlas, y aplicarlas en
cada una de sus vidas.

Los calculos realizados para determinar la equivalencia de grupos en la post
prueba, tal como se observa en la tabla 14, muestran un valor de
significancia de 0.00 menor a 0.05, lo que permite rechazar la hipétesis nula
y aceptar la alterna, ya que ambos grupos asumen calificaciones diferentes;
perteneciendo las mas altas al grupo experimental y las mas bajas al grupo
control.

Los calculos realizados para contrastar las hipétesis en la post prueba, tal
como se observa en la tabla 16, muestran un valor de significancia de 0.02
menor a 0.05, lo que permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la alterna,
ya que la aplicacién de la propuesta del método didactico basado en la
critica histérica si desarrolla significativamente el aprendizaje critico del
52.63 % de los estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria en el
area de Historia, Geografia y Economia de la [.E.N. “Juan Valer Sandoval’
de la H.U.P. Nicolas Garatea, distrito de Nuevo Chimbote, en el afio 2011.

Los resultados obtenidos por el grupo experimental luego de la aplicacién de
la propuesta del método didactico basado en la critica histérica, asi como los
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calculos realizados para contrastar las hipdtesis y para determinar la
equivalencia de grupos en la post prueba; refuerzan los postulados de
aquelia nueva concepcidn pedagégica donde el principal protagonista, tal
como lo dice McLaren (1983), es el alumno quien utiliza su capacidad de
reflexion y de cuestionamiento para explicar los hechos que son materia de
su estudio, comprender el contexto en que ellos ocurrieron, y de esta
manera mejorar su rendimiento.

Estos hallazgos también refuerzan los planteamientos de Ojeda
(2010, parr. 11), segun quien los aprendices, que asumen la critica y por
tanto elevan su condicidon de seres-sujetos a seres pensantes criticos, se
apropian de la realidad entendida como movimiento dialéctico e inmanente, y
proyectan sus potencialidades hacia la transformacion de la realidad con
miras a la construccion de una sociedad justa, libertaria y con hombres
totalmente integros.
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5.1.

Conclusiones

De los resultados y la discusion se concluye que:

>

5.2.

La situacién dei aprendizaje critico de los estudiantes del cuarto grado
de educacién secundaria en el area de Historia, Geografia y
Economia, antes de la aplicacion de la propuesta fue
predominantemente malo y deficiente, y no muestra ganancia alguna
(valor experimental P = 0.27 > valor te6rico P = 0.05).

La situacion del aprendizaje critico del grupo experimental, luego de
aplicarsele la propuesta, fue mayoritariamente regular vy
minoritariamente deficiente, y muestra una ganancia significativa
(valor experimental P = 0.02 < valor tedrico P = 0.05).

La situaciéon del aprendizaje critico de ambos grupos antes de
aplicacion de la propuesta fue predominantemente malo y deficiente,
situacion que en el grupo experimental, luego de aplicarsele la
propuesta, fue mayoritariamente regular y minoritariamente deficiente,
comparado con la del grupo control, donde no se aplicé el tratamiento
experimental, que fue predominantemente deficiente y malo.

Recomendaciones

De los hallazgos encontrados en el presente estudio, se recomienda lo

siguiente:

>

El presente trabajo debe tomarse como referente para los docentes
del drea de Historia, Geografia y Economia y de las otras areas de
Ciencias Sociales, quienes buscan realizar nuevas investigaciones
relacionadas con el desarrolio del aprendizaje critico, asi como su
implementaciéon con otros elementos y recursos didacticos a fin de
mejorar los resultados ya conocidos.
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MATRIZ DE COHERENCIA DE LA INVESTIGACION

Procedimientos

Problema e Hipétesis Variables Dimensiones, indicadores Marco Teéricoy Objetivos Metodologia Técnicas e instrumentos
y Subindicadores Marco Conceptual
Probiema Variable independiente | |. Fundamentos que la | Marco teérico Obijetivo general Disefio Técnicas e instrumentos
sustentan de investigacion

(En que medida la | Propuesta del método 1. La Critica Demostrar ve la La investigacion siguid

aplicacién de la | didactico basado en la | A. Pedagogia 2. La Historia aplicacién % e la el disefio cuasi | En el presente estudio
propuesta del método | critica histérica. histérico-critica 3. La Critica Histérica P‘r)o uesta del Método experimental con pre | se aplico el fichaje para
didactico basado en la » Concibe a la escuela | 4. El Aprendizaje Didgcti <0 basado en la prueba y post prueba | reunir informaciéon a fin
critica histérica como instrumento | 5. El Aprendizaje Critica Histérica | ¥ oM dos grupos | de profundizar el marco
desarrolla el importante en el Critico desarrolia en un nivel {grupo experimental y ! tedrico, cuyos
aprendizaje critico de procesc de cambio | 6. El Area de Historia, significativo el | STuPO control), cuyo | instrumentos fueron las
los estudiantes del educativo. Geograffa y Agren dizaie Critico de | €5quema segin Pino | fichas; mientras que
cuarto grado de Economia los estuzli antes  del (2006, p.322) fue el | para recoger datos
educaciéon secundaria B. Propuesta siguiente: acerca del aprendizaje

en el area de Historia,
Geograffa y Economia
de la a LE.N. 88389
*Juan Valer Sandoval”
de fa H.U.P. Nicolas
Garatea, distrito de
Nuevo Chimbote, en el
afio 20117

Hipétesis general
La aplicacién de Ila

propuesta del método
didéctico basado en la

critica histérica
desarrolla en un nivel
significativo el

aprendizaje critico de
los estudiantes del
cuarto grado de
educacién  secundaria
en el area de Historia,
Geografia y Economia
de la |E.N. 88389
"Juan Valer Sandoval’
de la H.U.P. Nicolas
Garatea, distritc de
Nuevo Chimbote, en el
afto 2011

pedagégica de Paulo
Freire para América

» Cuestiona los
conocimientos
impartidos por Ia

educacién tradicional.
» Conoce mediante el
uso de la palabra y de

distintos roles la
realidad.

» Toma conciencia
acerca de ella y
asume un
compromiso de
accion para su
cambio.

Il. Principios que la rigen

A. Relacion

teorfa-practica

» Parte de la relacion
dialéctica teoria-
préactica-teoria.

B. Racionalidad critica

» Parte del desarmollo
del pensamiento
dialéctico.

Marco conceptual

1. Propuesta del
método  didactico
basado en la critica
histérica

. Aprendizaje critico

. Argumentar

. Valorar

Juzgar

. Criticar

(- X AW N)

cuarto grado de
educacién secundaria
en el Area de Historia,
Geografia y Economfa
de la LEN. 88389
“Juan Valer Sandoval”
de la HU.P,, distrito
de Nuevo Chimbote,
en el afio 2011,

Objetivos especificos

Identificar la situacién
del aprendizaje critico
de los estudiantes del
cuarto grado de
educacién secundaria
en el area de Historia,
Geografia y
Economia, antes de la
aplicacion de Ia
propuesta del método
didactico basado en la
critica histérica.

Disefiar la propuesta
del método didactico
basado en la critica
histérica.

GE:01 x 03
GC..02 04

donde:

GE:

Grupo experimental
G.C:

Grupo control
01y02:

Pre pruebas

X
Método didactico
basado en la critica
histérica

03 y 04:

Post pruebas

Ausencia del
tratamiento
experimental

criico se aplicé la
prueba escrita en clase,
cuyos instrumentos
fueron ia pre prueba y la
post prueba, y
estuvieron compuestos
por 33 ftems,
distribuidos en 4
indicadores. Asl al
indicador argumentar le
correspondié los ftems
del 1 al 7; al indicador
evaluar, los ftems del 8
al 14, al indicador
juzgar, los items del 15
al 21; y al indicador
criticar, los items del 22
al 33.

Procedimiento para la
recoleccion de datos y
validacién de
instrumentos

Se aplicé la prueba

escrita, estructurada
en base a las
dimensiones e

indicadores de Ia
variable de medida, en
sus dos momentos:

pre prueba, para
recoger datos del
aprendizaje critico

antes de la aplicacion
de la propuesta del

método didéctico
basado en la critica
histérica;, y  post

prueba, después de la
aplicaciéon  de la
propuesta para
recoger datos acerca
del aprendizaje critico

desarrollado. Se
usaron escalas para
determinacién de
puntajes a fin de
identificar las

respuestas dadas por
los estudiantes a los
ftems formulados en la
pre prueba y en la
post prueba; asi como

escalas para
calificaciéon de
puntajes, a fin de

calificar, de acuerdo a
criterios  establecidos
en ellas, las
respuestas dadas por
los estudiantes a los
ftems formulados en la
pre prueba y en la
post prueba.
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Problema e Hipétesis

Variables

Hipétesis de trabajo

La aplicacion de la
propuesta del método
didéactico basado en la

critica historica
desarrolla en un nivel
significativo el

aprendizaje critico de
los estudiantes del
cuarto grado de
educacién secundaria
en el area de Historia,
Geografia y Economia.

La aplicacion de la
propuesta del método
didactico basado en la
critica  histérica no
desarrolla en un nivel
significativo el
aprendizaje critico de
los estudiantes del
cuarto grado de
educacion secundaria
en el area de Historia,
Geografia y Economfa

Dimensiones,
Indicadores y
Subindicadores

C. Contextualizacion

> Aprende y adquiere
conocimientos de
acuerdo a un
contexto dado.

D. Investigacién-
accion

> Parte de las
construcciones vy
reconstrucciones
reflexivas y criticas
de estudiantes y
docentes.

E. Efica

» Hace el bien moral
a ftravés de la
accion.

fl. Rasgos que Ia

caracterizan

A. Abierta

» Desarrolia
conocimientos  y
habilidades, y Ila
dialogicidad entre
sus pares y los
educadores en
espacios abiertos y
democraticos.

B. Dialéctica

» No busca
respuestas finales
y no se satisface
con lo que se
descubre.

C. Flexible

» Se adeciua a sus

necesidades y a
los requerimientos
de su medio.

Marco Teérico y Marco Objetivos Metodologia Técnicas e Procedimientos
Conceptual Instrumentos

Objetivos especificos Poblacion y muestra Técnicas de | Procedimiento para la
procesamiento recoleccion de datos y

Aplicar la propuesta | La poblacién estuvo | anélisis de los | validacion de los

del método didactico | constituida por los 38 | resultados instrumentos

basado en la critica | alumnos del cuarto

historica para | grado de educaciéon | La media: Se utilizé | Se validé el

desarrollar el | secundaria, para determinar el | instrumento con la

aprendizaje critico e
identificar su situacion

después de la |

aplicacion de la misma
en los estudiantes del
cuarto grado de
educacién secundaria
en el drea de Historia,

Geograffa y
Economia.

Determinar la
situacion del
aprendizaje critico

desarroliado por los
estudiantes del cuarto
grado de educacion
secundaria en el area
de Historia, Geografia
y Economia,
comparando los
resultados obtenidos
antes y después de
aplicarseles la
propuesta del método
did4ctico basado en la
critica histérica.

distribuidos en 2
secciones: seccién “A”

de 19 alumnos vy
seccion “B” de 19
alumnos. Ambos

grupos, constituyeron
secciones Unicas y
grupos compactos,
determinandose el
grupo experimental y
el grupo  control
mediante un sorteo,
quedando como grupo

experimental la
secci6bn “A” y como
grupo control la

seccion ‘B La
muestra fue en
consecuencia
poblacional.

promedio de
puntuaciones obtenidas
por ambos grupos en la
pre prueba y en ta post
prueba

La mediana: Se utilizé
para determinar el valor
central en las
puntuaciones obtenidas
por ambos grupos en la
pre prueba y en la post
prueba.

|.a desviaci6n esténdar:
Se utilizé para
determinar la

variabilidad que existe
entre las puntuaciones
obtenidas por ambos
grupos en la  pre
prueba y en la post
prueba.

prueba del coeficiente
de correlacibn de
Pearson en una
muestra piloto de 10
estudiantes,

obteniéndose un valor
de 0.567, el cual
determiné la relacion
significativa  existente
entre los ftems del
instrumento, y por
aproximarse a 1
determing la validez del
instrumento, la que fue
cofroborada.

Se determiné la
significatividad del
instrumento a través de
la prueba alpha de
Cronbach en la misma
muestra, obteniéndose
un valor de 0.686, el
cual por aproximarse a
1, determiné su
confiabilidad vy fa
consistencia de los
resultados, por lo que
el instrumento es
vélido,
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g e

Indicadores y
Subindicadores

Conceptu‘ai

Instrumentos

IV. Elementos que la
componen

A. Maestro

» Asocia teoria y
praxis.

» Se  compromete
con su practica
pedagégica.

» Facilita un lenguaje
gue rompe con las
tiranias e injusticias
sociales.

» Critica los procesos
econémicos,
politicos y sociales
que niegan a los

estudiantes la
oportunidad de
expresar sus

propias historias y
sus propias voces.

B. Alumno

» Toma conciencia y
se responsabiliza
de su  propio
aprendizaje.

» Conoce su realidad
y cambia Su
estructura mental
para su futura
transformacion.

C. Relacion

maestro-alumno

» Dialogan
éticamente.

» Elaboran formas de
convivencia.

» Se comprometen a
realizar lo
acordado.

Contenidos

Asume los
derivados de la
cultura universal y
la problemética
local, provingcial,
regional y nacional.

vo

Métodos

El método cientifico
experimental en su
variante cuasi
experimental con pre
pruebas y post
pruebas, que permitié
administrar una pre
prueba al grupo
experimental y al
grupo control, para
verificar si estos eran
equiparables
inicialmente,  aplicar
posteriormente  una
post prueba al grupo
experimental que
recibe el tratamiento y
al grupo control que
no lo recibe, vy
comprobar si el
tratamiento
experimental tuvo
efecto alguno sobre la
variable.

Actividades del proceso
investigativo

1. Se disefid6 la
propuesta del método
didactico basado en la
critica histérica.

2. Se elaboraron y

validaron los
instrumentos de
evaluacion.

3. Se aplic6 la pre
prueba a los grupos de
estudio.

4. Se profundizé el
marco tedrico mediante
el uso de fuentes
bibliograficas.

5. Se aplicé Ila
propuesta del método
didactico basado en la
critica histérica para
desarrollar el
aprendizaje critico.

6. Se aplicé la post
prueba a los grupos de
estudio, a fin de
determinar el desarrollo
del aprendizaje critico
de los estudiantes.

7. Se procesaron y
analizaron los
resultados.

8. Se elabor6 el
informe final.
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Procedimientos

Problema e Hipotesis Variables Dimensiones, Marco Tebrico y Marco Objetivos Metodologia Técnicas e
Indicadores y Conceptual Instrumentos
Subindicadores
E. Métodos Métodos
» Desarrolla la

critica, la reflexion
y la toma de
decisiones.

F. Objetivos
» Alcanza logros de
aprendizaje.

V. Etapas de su disefio

A. Diagnéstico
» lIdentifica la
situacion del

aprendizaje critico
en los estudiantes.

B. Organizacién

» Desarolla
contenidos de
unidades
didacticas.

C. Ejecucion

» Se ejecuta durante
el proceso
ensefianza-
aprendizaje.

Evaluacién

Se evallia a través
de la prueba
escrita.

vo

VI. Etapas de su
ejecucion

A. Fase de
acercamiento
critico a la realidad

> Seacercaala
realidad.

» Enfrenta la realidad
historica.

El método histoérico,
que  permiti6  un

analisis tebrico
diacrénico de las
categorlas

sustentadas en el
marco tedrico y en los
antecedentes, lo que
ayudé a tener una
vision amplia y
completa de los
aspectos tratados en
el presente estudio.

El método analitico,

que permitié
descomponer las
variables en
dimensiones e

indicadores, a fin de
tener una  mayor
comprension del
problema abordado.

El método sintético,

que permitié
consolidar 0
sistematizar la

informacion relevante
en cuerpos teédricos
que ayudaron a
comprender y explicar
el problema.
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Problema e Hipotesis Variables Dimensiones, Marco Tedrico y Marco “Objetivos "~ Metodologia Técnicas e Procedimientos

Indicadores y Conceptual Instrumentos
Subindices
B. Fase de Métodos
explicacion critica
de la problematica Los ) métodos
estadisticos

» Plantea posibles

L descriptivos, que
explicaciones  a permitieron organizar
hechos y procesos y clasificar los
historicos. indicadores

cuantitativos obtenidos
C. Fase de en la  medicién,
produccion de revelandose a través
conocimientos de elios las
. propiedades,
criticos acerca de relaciones y
la realidad tendencias del
» Construye un estudio, que en
cuerpo teérico muchas ocasiones no
basado en posibles . se perciben de
explicaciones de manera inmediata.
hechos y procesos
histéricos. El método estadistico
» Estima en su justo inferencial, que
valor sucesos permitié interpretar y
histéricos que valorar
motivan su estudio. cuantitativamente las
magnitudes del
D. Fase de aplicacion estudio. En este caso
de conocimientos se utilizé ia prueba “T"

de Student para la

criticos acerca de - N "
diferencia de medias,

la realidad . con e fin de

» Pone en practica determinar la
conocimientos ya equivalencia de
criticados. ambos grupos de
estudio, contrastar las

Vil. Evaluacién hipétesis y responder

asi al problema.

A. Evaluacién
cuantitativa

» Responde a los
ftems formulados
en los
instrumentos.
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Problema e Hi'pétesis

Variables

Dimensiones,
Indicadores y
Subindicadores

Marco Teérico y Marco
Conceptual

Objetivos

Metodologia

Técnicas e
Instrumentos

Variable dependiente

Aprendizaje critico

A. Evaluacion
formativa

» Observa el
desarrollo del
aprendizaje critico.

I. Argumentacién

A. Argumentar

> Acopia datos vy
documentos.

» Organiza
informaciones
légicamente

» Razona acerca de
la informacion
obtenida y
organizada.

» la acepta (]
reconoce como
verdadera.

il. Valoracion

A. Valorar

» Aprecia
positivamente  y
negativamente
hechos y sus
aspectos mas
importantes.

» Emite
apreciaciones
valorativas acerca
de
acontecimientos

» Determina
implicancias de
temas y sus
aspectos mas
resaltantes.

» Anticipa
consecuencias de
hechos
especificos.

Procedimientos
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Indicadores y Conceptual Instrumentos
Subindicadores

111, Juicio

A. Juzgar

» Reconoce
aspectos de
similitud y de
diferencia en
argumentos.

» ldentifica
coincidencias y
contradicciones en
argumentos.

» Reconoce
aspectos de
validez y
consistencia en
argumentos.

» Elabora juicios de
valor.

IV. Critica

A. Criticar

» Examina las ideas.

» Detecta y analiza
argumentos.

> Explica el
significado y la
relevancia de
conceptos,
eventos,
situaciones y
experiencias.

» Descubre el
sentido de hechos
analizados.

» Contextualiza
situaciones
problemdticas.

» Propone
alternativas de
solucion.

» Toma conciencia
acerca de la
realidad.

>  Asume un rol

protagénico.
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Anexo 2:
MATRIZ DE CONSISTENCIA PARA LA ELABORACION DE LOS INSTRUMENTOS

Problema e Hipétesis Objetivos Variables Dimensiones indicadores Subindicadores Técnicas Instrumentos Fuente
Problema Objetivo general Variable independiente I. Fundamentos que | A. La pedagogia Concibe a la
£ i la sustentan histérico-critica. escuela como
¢En qué medida la Propuesta del método instrumento
aplicacion de la De!“°s.“a' que I didactico basado en la importante en el
propuesta del método aplicacién de la critica histérica proceso de cambio
didactico basado en la P!opugsta del Método . educativo
critica histérica | Didactico basado en fa B. La propuesta Cuestiona los
desarrolla el Critica Histérica . edagégica de conocimientos
aprendizaje critico de desarrolia en un nivel lr;aulc? g Freire impartidos por la
los estudiantes del significativo el ara edﬁcacién P
cuarto grado de Aprendizaje_ Critico de pAmérica tradicionai
educacién  secundaria los estudiantes  del Conoce m.ediante el
en el area de Historia cuarto . grado  de uso de la palabra
Geografia y Economia; educacién secundaria de distinto: roles Ig
de la a LEN. 88389 | e ¢ Area de Historia, realidad
“Juan Valér .Séndoval" Geograffa y Economia Toma ) conciencia
de la HU.P. Nicolas de la LEN. 88389 acerca de elia
Garatea, . &is;trito de “dJeualr; V:larpSan;:;/r;IO” asume ur):
Nuevo Chimbote, en el de Nue\;o : 6,himbote, con_\promiso de
afto 2011? en el afio 2011. accugr_r para su
cambio.
Hipétesis general
ot Il. Principios que la |A. Relacién teoria- Parte de la relacion
La aplicaciéon de I[a Objetivos especificos rigen pios 4 practica dialéctica teorfa- Fichaje Fichas Libros
fopieda, 4l 6040 | Dietar i propucst R Vituaes
critica histérica del método dldéct!co B. Racionalidad Parte del desarrolio
desarrolla en un nivel bgsado en la critica . critica del ensamiento
significativo ol | histérica. dialéctico.
aprendizaje Srico Se | identiicar ta situacion €. Contextualizacion Aprende y adquiere
cuarto  grado  de del aprendizaje critico conocimientos  de
educacién  secundaria de los estudiantes del acuerdo a un
en el 4rea de Historia, | CUaM0 grado  de contexto dado.
Geografia y Economfay educacién secu_ndan::a
de Ia LE.N. 88389 "Juan | " el drea de Historia, D. Investigacién- Parte de las
P » Geografia y accion construcciones
Valer Sandoval” de la A y
H.U.P. Nicolas Garatea, | Coonomia, antes de la reconstrucciones
distito  de . Nuevo | @Plicacion ~de Ia reflexivas y criticas
Chimbote. en el afio propuesta del método de estudiantes y
2011, didactico basado en la docentes.
critica histérica. E. Etica Hace el bien moral

a través de la
accién.
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Problema e Hipétesis Objetivos Variables Dimensiones Indicadores Subindicadores Técnicas Instrumentos Fuente
Hipétesis de trabajo Objetivos especificos . Rasgos que la |A. Abierta Desarrolla
caracterizan conocimientos y
La aplicacion de la | Aplicar la propuesta habilidades, y Ia
propuesta del método | del método didactico dialogicidad entre
didactico basado en la | basado en la critica sus pares y los
critica histérica | historica para educadores en
desarrolla en un nivel | desarrollar el espacios abiertos y
significativo el | aprendizaje critico e democréticos.
aprendizaje critico de | identificar su situacion B. Dialéctica No busca
los estudiantes del | después de la respuestas finales y
cuarto grado de | aplicacién de la misma no se satisface con
educacibn secundaria | en los estudiantes del lo que se descubre.
en el 4rea de Historia, | cuarto  grado de & Flexibie Se adecia a sus
Geograffa y Economfa. educacién secundaria ) necesidades y a los
en el 4rea de Historia, requerimientos  de
La aplicacion de Ila | Geografia Yy su medio.
girgg;ie:;ab :se; d omzzod': Economia. V. Elementos que la | A. Maestro Asocia teorfa vy
critica  histérica no | Determinar la caracterizan psra)gzh omete con
desarrolla en un nivel | situacion del sj pr ractica
significativo el | aprendizaje critico edagbaica P
aprendizaje critico de | desarrollado por los ‘l:aciligagun .len vaie
los estudiantes del | estudiantes del cuarto e rompe co?x I z:s
cuarto grado de | grado de educacion gran!as epin'u sticias
educacion secundaria | secundaria eg el 4rea sociales i
en el 4rea de Historia, | de Historia, Geograffa SN
Geografia y Economia. |y Economia, (ezgrrc:g":;;sosprocesos
:::;:g:;r;do obteni Jg: politicos y sociales
antes y después de g:ti dir::t%asn a k::
aplicarseles la oportunidad de
propuesta del método ep resar sus
did4ctico basado en la prxspias historias y
critica histérica. Sus propias voces.
B. Alumno Toma conciencia y

se responsabiliza
de su propio
aprendizaje.

Conoce su realidad
¥ cambia su
estructura  mental
para su futura

transformacion,
C. Relacién maestro- Dialogan
alumno éticamente.
Elaboran formas de
convivencia.

Se comprometen a
realizar lo acordado.
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Problema e Hipétesis Objetivos Variables Dimensiones Indicadores Subindicadores Técnicas Instrumentos Fuente
Variable dependiente . Contenidos >  Asume los
derivados de la
Aprendizaje critico. cultura universal y
la problemaética
local, provincial,
regional y nacional.

. Meétodos » Desarrolla la critica,
la reflexion y la
toma de decisiones.

Objetivos > Alcanza logros de
aprendizaje.
V. Etapas de su . Diagnéstico » |ldentifica la
disefio situacién del
aprendizaje critico
en los estudiantes.

. Organizacién » Desarrolla
contenidos de
unidades didécticas.

. Ejecucion » Se ejecuta durante
el proceso
ensefianza-
aprendizaje.

. Evaluacién > Se evalia a través
de la prueba escrita.

Vi. Etapas de su . Fase de | » Seacercaala
ejecucion acercamiento realidad.
critico a la | » Enfrenta la realidad
realidad histérica.

. Fase de | > Plantea posibles
explicacién critica explicaciones a
de la problematica hechos y procesos

histéricos.

. Fase de | > Construye un
produccion de cuerpo tedrico
conocimientos basado en posibles
criticos acerca de explicaciones de
la realidad hechos y procesos

histéricos.

> Estima en su justo
valor sucesos
histéricos que
motivan su estudio.

. Fase de | > Ponen en practica
aplicacion de conocimientos ya
conocimientos criticados.
critcos en la
solucion de la
problematica
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Problema e Hipétesis Objetivos Variables Bimensiones Indicadores Subindicadores Técnicas Instrumentos Fuente

Vii. Evaluacion A. Evaluacion Responde a los

cuantitativa items formulados en
los instrumentos.
B. Evaluacion Observa el
formativa desarrolio del
aprendizaje critico.
Variable dependiente I. Argumentacién A. Argumentar Acopia datos y
documentos.
Aprendizaje critico Organiza
informaciones
logicamente
Razona acerca de
la informacién
obtenida ¥
organizada.
La acepta o
reconoce como
verdadera.

Il. Valoracion A. Valorar Aprecia
positivamente y
negativamente
hechos y  sus
aspectos més
importantes.

Emite apreciaciones
valorativas acerca | Prueba escrita Pre prueba y Muestra de
de acontecimientos post prueba estudio
Determina
implicancias de
temas y sus
aspectos méas
resaltantes.
Anticipa
consecuencias de
hechos especificos.
1. Juicio A.  Juzgar Reconoce aspectos

de similitud y de

diferencia en
argumentos.
Identifica
colncidencias y
contradicciones en
argumentos.

Reconoce aspectos
de validez y
consistencia en
argumentos.
Elabora juicios de
valor.
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Técnicas

Problema e Hipétesis Objetivos Variables Dimensiones Indicadores Subindicadores
V. Critica A. Criticar »  Examina las ideas.
> Detecta y analiza
argumentos.

» Explica el
significado vy la
relevancia de
conceptos, eventos,
situaciones y
experiencias.

» Descubre el sentido
de hechos
analizados.

» Contextualiza
situaciones
problematicas.

» Propone
alternativas de
solucion.

» Toma conciencia
acerca de la
realidad.

» Asume un rof

protagénico.

instrumentos

Fuente
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Anexo 3
Significatividad del instrumento
(Prueba Alpha de Cronbach)

Hipdtesis:
H1: El instrumento es confiable y los resultados encontrados
consistentes, por lo que la prueba es significativa.

Ho: El instrumento no es confiable y los resultados encontrados
tampoco consistentes, por lo que la prueba no es significativa.

Alpha de
Instrumento | Cronbach Decisiéon
Pre prueba 0.686 Aceptar H1

Fuente: Pre prueba

Anexo 4
Validacion del instrumento
(Coeficiente de Correlacion de Pearson)

Hipdtesis:
H1: Existe relacién significativa entre las preguntas de la pre prueba,
por lo que el instrumento es valido.

Ho: No existe relaciéon significativa entre las preguntas de la pre
prueba, por lo que el instrumento no es valido.

Valor del
Muestra | Coeficiente Decision
Pre
prueba 0.567 Aceptar H1

Fuente: Pre prueba
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Anexo 5

.LE.N. “JUAN VALER SANDOVAL”
Nuevo Chimbote

PRE PRUEBA
NOMDIES ¥ APEIIOS 1o e e e e ettt
Grado y Seccién e
Fecha Puntaje:...............
Instrucciones : Responda Usted a las siguientes preguntas: Tiempo: 80 minutos
01 ¢Por qué se afirma que la tierra es un geosistema? Exprese su punto de vista
02 ¢Qué es para Usted el desarrollo sostenible? Exprese su punto de vista
03 ¢ C6mo se consolidé el centralismo a nivel histérico? Explique dicho proceso

04 ¢Como esta organizada la actividad econémica? Explique dicho proceso

....................................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................................

05 ¢ Qué agentes intervienen en la organizacién econémica?
06 ¢ Qué factores determinan la produccion? Explique cada uno de ellos
07 &£ Qué sectores conforman la produccién? Explique cada uno de elios

....................................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

08 ¢De qué manera funcionaria el mercado al no ser controlado por el Estado?



09

10

1

12

13

14

15

16

17

18

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................



19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

...................................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................



29

30

31

32

33

..................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

Piensa Usted que sea importante que la ciudadania participe de los procesos civiles y politicos?

¢Por qué?

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................
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Anexo 6

I.LE.N. "JUAN VALER SANDOVAL"
Nuevo Chimbote

POST PRUEBA
NOMDBrES ¥ APBHIdOS Lot s e et e e et e e e ete s et e e
Grado y Seccion e
Fecha Puntaje:...............
Instrucciones : Responda Usted a las siguientes preguntas: Tiempo: 80 minutos
01 ¢Por qué se afirma que el Pera es la sintesis geografica mundial? Exprese su punto de vista
02 ¢Qué objetivos persigue el desarrollo? Explique cada uno de ellos

...................................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................................

03 2Co6mo se consolidé6 el centralismo a nivel geografico? Explique dicho proceso

....................................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

e e e
- it s
« it s
] &cmp”Etd”mtdlm“

...................................................................................................................................................................



09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................



19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

...................................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...............................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................



29

30

31

32

33

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................
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Anexo 7
MATRIZ DE PUNTUACIONES DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LA PRE PRUEBA
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MATRIZ DE PUNTUACIONES DEL GRUPO CONTROL EN LA PRE PRUEBA
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Anexo 9
MATRIZ DE PUNTUACIONES DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LA POST PRUEBA
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ESCALA PARA CALIFICACION DE PUNTAJES

Calificacién mala

00a05

Calificacion deficiente

06210

Calificacion regular

11ai4

Calificacién buena

15a17

Callificacién excelente

18 a 20

Criterio

Pie
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Anexo 10
MATRIZ DE PUNTUACIONES DEL GRUPO CONTROL EN LA POST PRUEBA
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Anexo 11
PROGRAMACION CURRICULAR ANUAL DEL AREA DE HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA

Datos generales

11. Ugel : Santa

1.2. Institucion Educativa : 88389 “Juan Valer Sandoval”
1.3. Area Curricular : Historia, Geografia y Economia
1.4. Nivel : Secundaria

1.5. Grado : Cuarto

1.6. Ciclo : Vil

1.7.  Seccioén (es) :AyB

1.8. Horas Semanales : 3

1.9. Docente Responsable : Lic. Rully Raul Cobefias Pereyra
1.10. Director (a) : Lic. Rogger Alfredo Maza Cobefias
1.11. Aiio Lectivo : 2011

Fundamentacion

El area de Historia, Geografia y Economia en el primer afio de secundaria tiene como finalidad la
construccion de la identidad social y cultural de los adolescentes y el desarrollo de competencias
vinculadas a la ubicacién y contextualizacién de los procesos humanos en el tiempo histérico y en el
espacio geografico, asi como su respectiva representacion.

E! desarrollo del area promueve el acceso a conocimientos sobre los procesos histéricos, sociales,
econdmicos y politicos de nuestro pais y de!l mundo; y enriquece la percepcién de los estudiantes, al
proporcionarles referencias temporales y espaciales. Las referencias temporales y espaciales permiten al
estudiante, saber de dénde vienen y donde se sitian generando una base conceptual para la comprension
de hechos y procesos histdricos, politicos, geograficos y econdmicos basicos y complejos. ‘

El area permite a los estudiantes desarrollar competencias, capacidades, conocimientos y actitudes
relacionadas con el sentido de continuidad y de ruptura, saber de dénde proceden, situarse en el mundo
de hoy y proyectarse constructivamente en el futuro, a partir de conocimientos acerca de las interacciones
e interdependencias sociales, ecolégicas y geograficas que ocurren en el contexto familiar, local, nacional,
americano y mundial. El estudiante en este contexto, va asumiendo progresivamente un rol protagénico en
su propia historia, participando de cambios y transformaciones, conjugando los valores de los patrones
culturales de su origen y procedencia y los referentes morales que orientan su vida y sus actitudes,
participando responsablemente en las diversas interacciones sociales que se dan en su entorno social.

Temas transversales

> Tema Transversal 1. Educacion para el éxito.

» Tema Transversal 2: Educacion para la identidad personal y cultural
» Tema Transversal 3: Educacion en valores

>

Tema Transversal 4: Educacién para la conciencia ambiental

Valores y actitudes

Valor Actitudes ante el Area

Disciplina | »  Presenta oportunamente sus trabajos de aplicacion e investigacion.

> Ileva a clases sus materiales educativos.
Justicia » Asume sus acciones con justicia y equidad

» Promueve un trato justo a su ambiente.

Tolerancia | » Respeta el turno al hacer el uso de la palabra.
> Valora y respeta el trabajo de los demas demostrando tolerancia y respeto por las

diferencias de opinion.
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V.

vi.

Competencias por ciclo

» Manejo de Informacion
» Comprension Espacio-Temporal
» Juicio Critico

Organizacién de las unidades didacticas

Bimestre

Titulo de la Unidad

Contenidos

El Peru entre los Inicios del
Siglo XIX y la Ocupacién
de la Amazonia

El nuevo ordenamiento juridico.

Economia, sociedad y vida cotidiana.

La confederacién peruano-boliviana.
Restauracién y revoluciones liberales en Europa.
Imperialismo y Capitalismo.

Las economias de exportacion.

El proyecto liberal y su viabilidad.

Primer civilismo.

Relaciones en América:
integracion.

La ocupacién de ia Amazonia.

alianzas, conflictos e

El Perd entre la Dificil
Situacion Geopolitica en
América del Sur y Ila
Primera Mitad del Siglo
XX.

Geopolitica en América del Sur.

Situacién interna de Perti, Bolivia y Chile.

La Guerra del Pacifico.

Segundo Militarismo.

Reconstruccion Nacional.

Bases sociales y econémicas

Movimientos sociales durante la Republica Aristocratica.
Partidos de masas e ideologias en el Perd, América y el
Mundo. .

Revoluciones Politicas y Conflictos Interacionales en la
Primera Mitad del Siglo XX.

Calidad Ambiental, Calidad
de Vida, Desarrollo vy
Economia.

El desarrolio sostenible.

Centralismo y descentralizacion.

Organizacién de la actividad economica.

Los factores de la produccion.

Mercados y sectores productivos.

El funcionamiento del mercado.

Actividades primarias, secundarias y terciarias.
Los sectores econdémicos y el empleo.

La macroeconomia.

La funcién del estado en ia economia.

El sistema financiero.

La inversién en el Pend.

E! Pera y la economia global.

Los intercambios, los aranceles y la integracion.
Los blogues econémicos y el desarrolio.

Etica, Estado y Formaci6n
Ciudadana.

VVVVVVVVVVVVVIVVVVYVVVYVVVVVVYVY VY VVVVYVVYVIV VVYVVVVYVVYV

La ética y ia vida moral.

La ética y la igualdad.

La ética social y la igualdad.

La ética en la vida politica.

La ética, la pobreza y los derechos humanos.
La ética de la sociedad civil.

La ética y la paz mundial.

La ética y los avances cientificos.

La organizacién del estado peruano.

Los Poderes del Estado: Legislativo, Ejecutivo y Judicial.
Los organismos de administracion de justicia.
El Sistema Electoral.

La Participacién Ciudadana.

141



VI Metodologia:

Métodos Procedimientos Técnicas
Critica Historica Fase de acercamiento critico ala | » Lectura
realidad ¥» Lluvia de Ideas
» Exploracién » Interrogatorio
» Problematizacion > Exposicién
Fase de explicacion critica de la | » Prueba Escrita

problematica

» Formulacion de Hipotesis
Fase de produccién de
conocimientos criticos acerca d
la problematica :
» Teorizacién

» Valoracion Critica

Fase de aplicacion de
conocimientos criticos en la
solucion de la problematica

» Transferencia

VHI. Evaluacién

> La evaluacion sera formativa y cuantitativa.
> La evaluaciéon se realizard durante todo el proceso de aprendizaje para ubicar y depurar las
dificultades en el mismo.
» La evaluacién utilizara variados instrumentos.
1X. Recursos y materiales educativos
> Libros.
> impresos.
» Cuadernos.
> Laminas.

X. Bibliografia

10.1. Libros especializados
Ministerio de Educacion (2004). Ciencias Sociales. 4to. Lima.
Paredes Zegarra, Victor (2010). Historia, Geografia y Economia. 4to. Lima: Eda.
Santillana (2005). Ciencias Sociales.4to.Lima: Editorial Santillana.

10.2. Pé&ginas web consultadas

www.portal de historia.com

Director (a) Docente Responsable
Lic. Rogger Alfredo Maza Cobenas Lic. Rully Raul Cobefias Pereyra
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v.

Anexo 12

UNIDAD DIDACTICA il

CALIDAD AMBIENTAL, CALIDAD DE VIDA, DESARROLLO Y ECONOMIA

Datos generales

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.
1.7.

Instituciéon Educativa
Area Curricular
Bimestre

Grado

Seccidn {es)

Horas Semanales
Docente Responsable

: 88389 “Juan Valer Sandoval’

: Historia, Geografia y Economia
1]

: Cuarto

:AyB

: 3

: Lic. Rully Raul Cobefias Pereyra

Areas con las que se relaciona

» Formacion Ciudadana y Civica.
» Ciencia, Tecnologia y Ambiente.

Temas transversales

> Educacion para la identidad personal y cultural.
> Educacion para la conciencia ambiental.

Valores y actitudes

Valor Actitudes ante el Area

Disciplina | » Presenta oportunamente sus trabajos de aplicacion e investigacion.

> Lleva a clases sus materiales educativos.
Justicia » Asume sus acciones con justicia y equidad

> Promueve un trato justo a su ambiente.

Tolerancia | » Respeta el turno al hacer el uso de la palabra.
> Valora y respeta el trabajo de los demas demostrando tolerancia y respeto por las

diferencias de opinidn.

Organizacion de los contenidos

1. El desarrollo sostenible.

2. Centralismo y descentralizacion.

3. Organizacién de la actividad econdmica.

4, Los factores de la produccién.

5. Mercados y sectores productivos.

6. El funcionamiento del mercado.

7. Actividades primarias, secundarias y terciarias.
8. Los sectores econdmicos y el empleo.

9. La macroeconomia.

10. La funcién del estado en la economia.

11. El sistema financiero.

12. La inversion en el Pert.

13. El Pert y la economia global.

14. Los intercambios, los aranceles y la integracion.
15. Los bloques econdmicos y el desarrollo.
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VL. Matriz de evaluacion de los aprendizajes:

Criterios de Evaluacion indicadores instrumento

Manejo de Informacién > Explica la calidad ambiental y la | Pre prueba y post prueba
calidad de vida en el Perd.

Comprension » Juzga el rol del estado como | Pre prueba y post prueba
Espacio-Temporal protagonista del desarrolio del
pais.
Juicio Critico » Critica el impacto de la | Prepruebay postprueba
globalizacion en la economia
nacional.
VIl.  Matriz de evaluacioén de las actitudes
Indicadores instrumento
> Presenta oportunamente sus trabajos de aplicacién e
investigacion.
> Lleva a clases sus materiales educativos.
> Asume sus acciones con justicia y equidad Hoja de seguimiento de actitudes
> Promueve un trato justo a su ambiente.
> Respeta el turno al hacer el uso de ia palabra.
» Valora y respeta el trabajo de los demas demostrando
tolerancia y respeto por las diferencias de opinién.

Director (a) Docente Responsable
Lic. Rogger Alfredo Maza Cobefias , Lic. Rully RaulCoberias Pereyra
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Anexo 13
UNIDAD DIDACTICA IV

ETICA, ESTADO Y FORMACION CIUDADANA

Datos generales

1.1.
1.2,
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.

Instituciéon Educativa

Area Curricular : Historia, Geografia y Economia
Bimestre H\"

Grado : Cuarto

Seccion (es) :AyB

Horas Semanales :3

: 88389 “Juan Valer Sandoval’

1.7. Docente Responsable

: Lic. Rully Raul Cobefas Pereyra ‘

Areas con las que se relaciona

» Educacién Religiosa.
> Formacién Ciudadana y Civica.

Temas transversales

> Educacién en valores.
» Educacién para la identidad personal y cultural.

Valores y actitudes

Valor Actitudes ante el Area

Disciplina | » Presenta oportunamente sus trabajos de aplicacién e investigacion.

> Lleva a clases sus materiales educativos.
Justicia » Asume sus acciones con justicia y equidad

» Promueve un trato justo a su ambiente.

Tolerancia | » Respeta el turno al hacer el uso de la palabra.
> Valora y respeta el trabajo de los demas demostrando tolerancia y respeto por las

diferencias de opinién.

Organizacion de los contenidos

©CENOOPON =

La ética y la vida moral.

La ética y la igualdad.

La ética social y la igualdad.

La ética en la vida politica.

La ética, la pobreza y los derechos humanos.
La ética de la sociedad civil.

La ética y la paz mundial.

La ética y los avances cientificos.

La organizacién del estado peruano.

10. Los Poderes del Estado: Legislativo, Ejecutivo y Judicial.
11. Los organismos de administracion de justicia.

12. El Sistema Electoral.

13. La Participacion Ciudadana.

145




Vi Matriz de evaluacion de los aprendizajes:

Criterios de Evaluaciéon Indicadores Instrumento
Manejo de Informacién » Explica la calidad ambiental y la | Pre prueba y post prueba
calidad de vida en el Pert.

Comprensién » Juzga el rol del estado como | Pre prUebaypost prueba
Espacio-Temporal protagonista del desarrollo del
pais.
Juicio Critico » Critca el impacto de Ila | Pre pruebay post prueba
globalizacién en la economia
nacional.

VIl Matriz de evaluacién de las actitudes

Indicadores Instrumento
Presenta oportunamente sus trabajos de aplicacién e
investigacion.
Lleva a clases sus materiales educativos.
Asume sus acciones con justicia y equidad Hoja de seguimiento de actitudes
Promueve un trato justo a su ambiente.
Respeta el turno al hacer el uso de la palabra.
Valora y respeta el trabajo de los demas demostrando
tolerancia y respeto por las diferencias de opinién.

VVVVYVY V¥V

Director (a) Docente Responsable
Lic. Rogger Alfredo Maza Cobefias Lic. Rully Raul Coberias Pereyra
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v.

Datos informativos:

1.4.  Ugel

Anexo 14

SESION DE APRENDIZAJE Nro. 1

1.2. Institucion Educativa

1.3.  Area Curricular

1.4. Bimestre

1.5. Titulo de la Unidad

1.6.  Nivel

1.7. Grado

1.8.  Seccién (es)
1.9. Horas

1.10. Tema

1.11. Docente

Temas transversales:

: Santa

: 88389

: Historia, Geografia y Economia

: i

: Calidad Ambiental, Calidad de Vida, Desarrollo y Economia.
: Secundaria

: Cuarto

tAyB

13

: El Desarrollo Sostenible

: Lic. Rully Raul Coberias Pereyra

> Educacion para la Conciencia Ambiental.

Valores y actitudes:

Valor Actitudes ante el Area
Disciplina > Presenta oportunamente sus trabajos de aplicacién e investigacion.
> Lleva a clases sus materiales educativos.
> Se esfuerza con disciplina en realizar correctamente las tareas y actividades.

Aprendizajes esperados:

» Explica las perspectivas del Desarrollo Sostenible en el Peri y el Mundo.
Metodologia:
Métodos Procedimientos Técnicas
Critica Historica »  Exploracion » Lectura
»  Problematizacion » Lluvia de ldeas
» Formulacién de Hipdtesis » Interrogatorio
»  Teorizacion »  Exposicidn
» Valoracién Critica
» Transferencia

147



VL.

Vit

Estrategias didacticas:

Actividades de Aprendizaje

Tiempo MME
Fase: Acercamiento critico a la realidad
Exploracion:
Los alumnos muestran sus saberes previos y Recurso Oral
conocimientos al responder a las preguntas: ;Qué Lapiceros
es un Geosistema? ;Qué es un Ecosistema? ;Qué | 10 min. Cuadernos
es una Ecorregion? Plumones
Problematizacion: Pizarra
Los alumnos proponen respuestas a la siguiente
situacién problematica: ;Creen que los antiguos
peruanos tenian tales conocimientos? ¢ Para que les
sirvieron?
Fase: Explicacién critica de la problematica
Formulacion de hipétesis:
Los alumnos plantean posibles explicaciones a los 35 min. Recurso Oral
siguientes topicos: la Tierra y el Perd como Impresos
Geosistemas, ElI Peri como sintesis geogréfica Lapiceros
mundial, el Desarrollo Sostenible y sus tres pilares, Cuadernos
y el medio ambiente como principal victima humana
desde el siglo XIX.
Fase: Produccién de conocimientos criticos
acerca de la problematica
Teorizacién: 55 min. Recurso Oral
Los alumnos construyen un cuerpo tedrico acerca Impresos
del tema, en base a las posibles explicaciones a los Papelotes
toépicos anteriores. Plumones
Valoracién Critica: Pizarra
Los alumnos estiman en su justo valor el Desarrollo
Sostenible, sus pilares y el medio ambiente como
victima humana desde el siglo XIX.
Fase: Aplicacion de conocimientos criticos en la Recurso Oral
solucion de la problematica 20 min Impresos
Transferencia: Lapiceros
Los alumnos proponen alternativas de solucién a los Cuadernos
problemas que atentan contra el Desarrollo Plumones
Sostenible. Pizarra
Evaluacion

Tipos Técnicas Instrumentos
Cuantitativa Prueba Escrita » Pruebas de desarrolio
Formativa Observacién » Guias de observacion

VHl. Bibliografia

Ministerio de Educacién (2004). Ciencias Sociales. 4to. Lima
Santillana (2005). Ciencias Sociales.4to.Lima: Editorial Santiilana

148



v.

EL DESARROLLO SOSTENIBLE
La Tierra y el Perii como Geosistemas

El Geosistema, como es la Tierra, esta conformado por la Biocenosis o Medio Biolégico (elementos bibticos
como plantas, animales y hombres, relacionados entre si) y por el Biotopo o Medio Fisico (elementos abibticos
como aire, agua y suelo, soporte de la Biocenosis). Nuestro planeta, a su vez, es un geosistema mayor, ya que
estd conformado por geosistemas menores, cada uno de los cuales esta conformado por ecosistemas o
ecorregiones.

Nuestro pais, de acuerdo a lo anterior, es también un geosistema conformado por ecosistemas y ecorregiones.
Los ecosistemas son las complejas interrelaciones de las que participan plantas, animales y bacterias formado
comunidades naturales y desarrollandose en espacios o medios fisicos determinados, como por ejemplos
charcos y bosques extensos.

Los ecosistemas son también areas geograficas que contienen amplios tipos de hébitats vinculados
mutuamente por fenémenos ecoldgicos, como por ejemplo la Amazonia, el Lago Titicaca y la Cordillera de los
Andes. Las ecorregiones son unidades que se caracterizan por albergar a un determinado grupo de biocenosis
(comunidades de plantas, animales y hombres) correspondiente a una determinada area geogréfica bajo las
mismas condiciones ambientales (clima, relieve y humedad).

El Pera: Sintesis geografica mundial

El Peru es la sintesis geografica mundial, ya que aqui encontramos grandes desiertos (Sechura), zonas
glaciales (la Cordillera Blanca), valles interandinos (Mantaro) y llanuras selvaticas (la Amazonia). La espina
dorsal de nuestro territorio es la Cordillera Blanca. Este macizo montafioso es el factor determinante del
héabitat y la ecologia de los peruanos. Gracias a este existen regiones naturales, medios geograficos o
ecosistemas que son el Mar, la Costa, la Sierra y la Selva; cada uno con sus respectivas ecorregiones.

Asi al primer ecosistema le corresponde el Mar Tropical y el Mar Frio de la Corriente Peruana; al segundo,
el Desierto del Pacifico, el Bosque Seco Ecuatorial y el Bosque Tropical del Pacifico; al tercero, la Serrania
Esteparia, la Puna y el Paramo, y al dltimo, la Selva Alta, el Bosque Tropical Amazonico y la Sabana de las
Palmeras. La ecologia peruana es compleja en la distribuciéon de climas, flora y fauna, ya que integran
ecosistemas o ecorregiones que se tipifican por sus condiciones climaticas, edéficas, hidroldgicas, floristicas
y faunisticas; en estrecha interdependencia, bien delimitadas, distinguibles unas de otras y de utilidad
préactica.

El Desarrollo Sostenible: Un antiguo conocimiento

Los antiguos peruanos tenian un conocimiento exacto de tales ecosistemas o ecorregiones, ya que
distinguian, usaban y aprovechaban la produccion econémica y tecnolégica, asi como cada uno de sus
espacios geograficos. De esta manera, los primeros pobladores y los habitantes pres incas e incas, al
aparecer en nuestro territorio, se establecieron de acuerdo a la forma de vida que llevaban y desarrollaron
actividades econémicas que les permitieron satisfacer sus necesidades racionalmente. Tales conocimientos
que le permitieron al antiguo peruano tomar decisiones para el manejo integral de su territorio, proponer
alternativas de uso que asegurasen la satisfaccién de las necesidades humanas del presente y del futuro, y
respetar los ciclos de renovacioén de los recursos naturales, se denomina “Desarrolio Sostenible”.

Los tres Pilares del Desarrollo Sostenible

Se llama desarrollo sostenible aquél desarrollo que es capaz de satisfacer las necesidades actuales sin
comprometer los recursos y posibilidades de las futuras generaciones. Intuitivamente una actividad
sostenible es aquélla que se puede mantener. Por gjemplo, cortar arboles de un bosque asegurando la
repoblacién es una actividad sostenible. Por contra, consumir petrdleo no es sostenible con los
conocimientos actuales, ya que no se conoce ningun sistema para crear petréleo a partir de la biomasa. Hoy
sabemos que una buena parte de las actividades humanas no son sostenibles a mediano y largo plazo.

La incapacidad de la especie humana para vivir en armonia con el planeta, asi como la gran interaccion
entre el hombre y el sistema natural, son los grandes problemas medioambientales de hoy. Hasta nuestros
dias, ninguna especie, excepto el hombre, ha conseguido modificar tan substancialmente, en tan poco
tiempo, las caracteristicas propias del planeta.

Por tal razén, el desarrolio sostenible tiene por objetivo definir proyectos viables y reconciliar los
aspectos econdmico, social, y ambiental de las actividades humanas. Estos "tres pilares" que deben tenerse
en cuenta por parte de las comunidades, empresas y personas son los siguientes:

> Sostenibilidad econémica: se da cuando la actividad que se mueve hacia la sostenibilidad
ambiental y social es financieramente posible y rentable.
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> Sostenibilidad social: basada en el mantenimiento de la cohesion social y de su habilidad para
trabajar en la persecucion de objetivos comunes. Supondria, tomando el ejemplo de una empresa,
tener en cuenta las consecuencias sociales de la actividad de la misma en todos los niveles: los
trabajadores (condiciones de trabajo, nivel salarial, etc.), los proveedores, los clientes, las
comunidades locales y la sociedad en general.

» Sostenibilidad ambiental: compatibilidad entre la actividad considerada y la preservacion de la
biodiversidad y de los ecosistemas, evitando la degradacion de las funciones fuente y sumidero.
Incluye un analisis de los impactos derivados de la actividad considerada en términos de flujos,
consumo de recursos dificil o lentamente renovables, asi como en términos de generacion de
residuos y emisiones. Este Uitimo pilar es necesario para que los otros dos sean estables.

El Medio Ambiente: La principal victima humana desde el Siglo XIX

Histéricamente, la forma de pensar que dio lugar a la Revolucion industrial del siglo XIX introdujo criterios
esencialmente de crecimiento econdémico. Estos criterios se pueden encontrar en el caiculo del Producto
Nacional Bruto, que se remonta a la década de 1930. Las correcciones se hicieron en la segunda mitad del
siglo XIX en el ambito social, con la aparicion de las organizaciones sin animo de lucro y el sindicalismo. El
término "econdmico y social" forma parte del vocabulario.

Pero los paises desarrollados (o paises del Norte) se dieron cuenta en los afios 1970 que su prosperidad se
basa en el uso intensivo de recursos naturales finitos, y que, por consiguiente, ademas de las cuestiones
econémicas y sociales, un tercer aspecto estaba descuidado: el medio ambiente. Por ejemplo, la huella
ecologica mundial excedi6é la capacidad "biolégica" de la Tierra para reponerse a mediados de los afios
1970. Para algunos analistas el modelo de desarrollo industrial no es sostenible en términos
medioambientales, lo que no permite un "desarrollo”, que pueda durar. Los puntos criticos son el
agotamiento de los recursos naturales (como las materias primas y los combustibles fosiles), la destruccion
y fragmentacion de los ecosistemas, la pérdida de diversidad biologica, lo que reduce la capacidad de
resistencia del planeta.

E!l desarrollo (industrial, agricola, urbano) genera contaminaciones inmediatas y pospuestas (por ejemplo,
la lluvia &ciday los gases de efecto invernadero que contribuyen al cambio climatico y a la explotacién
excesiva de los recursos naturales, o la deforestacion de la selva tropical). Esto provoca una pérdida
inestimable de diversidad biolégica en términos de extincion (y por lo tanto irreversibles) de las especies de
plantas o animales. Esta evolucién provoca un agotamiento de los combustibles fésiles y de las materias
primas que hace inminente el pico del petréleo y acercarnos al agotamiento de muchos recursos naturales
vitales.

Al problema de la viabilidad se afiade un problema de equidad: los pobres son los que mas sufren la crisis
ecolégica y climatica, y se teme que el deseo legitimo de crecimiento en los paises subdesarrollados hacia
un estado de prosperidad similar, basado en principios equivalentes, implique una degradacién aun més
importante y acelerado por la biosfera. Si todas las naciones del mundo adoptaran el modo de vida
norteamericano (que consume casi la cuarta parte de los recursos de la Tierra para el 7% de la poblacién)
se necesitarian de cinco a seis planetas como la Tierra para abastecerlas. Y si todos los habitantes del
planeta vivieran con el mismo nivel de vida que la media de Francia, se necesitarian al menos tres planetas
como la Tierra.

Ademas, los desastres industriales de los Ultimos treinta afios (de Cherndbil, Seveso, Bhopal, Exxon Valdez
y Fukushima) han llamado la atencion de la opinién publica y de asociaciones como WWF, Amigos de la
Tierra o Greenpeace.
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